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مقدمة 


ما نحل عام طلابه أفضل من هادى بغ 
المحيط فلا يتخبط فى ديجور مظلم» أو ليل داج ذو سواد حالك. 

الجهل كالليلة الليلاءء والعى قاتل لا عالة إذا وقف له اللإنسان مستسلا لا يذبه 
ولا جبه بأفانین ا حیل» وریاش الل 

الجهل فقرء والفقر أرض مروقة» وقابل أجدب» لا ينبت فيه أصل ولا فرع» 
وفك صلادتها وشراسة أرضها يأتى با لمكايدة والمجالدة والمجاهدة» وفك الرموز 
وقتل الفتورء» ودرأ العوار» وسبر الأغوار» والارتعاء مكابدا فى درب الراغيين 
التائقين» إلف الآملين غير اليائسين المرتمين فى أحضان الاستسلام» ولا فخر لأحد 
على أحد إلا بقدر ما يمخر عُباب السبب» وكسر غل الرهاب الذى قد يصيب 
مؤلف جاد فيرميه فى أحضان القنوط واليأس. 


الفخر للإنسان فى التغلب على العوائتق والصعاب» وتهيد السبل والشعاب 


ولأن هذا الكتاب يقوم على النفع العملى فقد حاولت أن أوضح أشياء أخال آنا 
عُمت على العديد من الباحثين فى جال صعوبات التعلم» فحاولت أن أظهر بطنها 
عن ظهرها کی یستفید منها الراغبون فکان ما بالکتاب يدور جله حول كيفية 
تعرف التلاميذ ذوى صعوبات التعلم وانتقائهم» وكيفية تطبيق محكات هذا 


الانتقاء» فكتبنا عن حاجة معلمى ومشرق صعوبات التعلم للتدريب على ذلك 
بعد أن كشف تحليل جانبا من التراث وأدبيات المجال عن أن عوارا ونقصا يوجد 
لدى العديدين ممن ذكرنا آنفا» وما عداهم فالعوار والنقص ف جانبهم ألزم» 
وكذلك بعد أن كشف استكشافا متعجلا على أرض الواقع عن أن الكثيرين من 
العاملين فى المجال فى حاجة لأن يعرفوا الكثير عن حقيقة المجال وجوهره» ثم بعد 
أن عرضنا لا تقدم» عرجنا إلى المداخل التنوعة لتعريف وتعرف ذوى صعوبات 
التعلم» و كيفية تفعيل وقياس محك التباعد الخارجي» وخحك التباعد الداخلي» وهو 
ما یمکن أن فى برامج التربية العملية لمعلمى صعوبات التعلم» والتدريب 
الميدانى لمم على انتقاء ذوى صعوبات التعلم وتعرفهم. 

وننوه بأننا ونحن نخرج هذا الكتاب بأنه الكتاب السابع فى سلسلة صعوبات 
التعلم التى نشرف بتأليفها والإشراف عليها وتنشرها دار الفكر العربىء والكتاب 
الثانى فى سلسة صعوبات التعلم التى تنشرها عالم الكتب» وبذا يكون هذا الكتاب 
مكملا للسلسلة التى أصدرتها الداران لنا وتتلخص ف الكتب الآتية : 

۰ صعوبات التعلم تاریخها مفهومها تشخیصها علاجها(۲۰۰۰و۲۰۰۳م) 

)۲٠٠۳(جالعو صعوبات التعلم والإدراك البصری تشخیص‎ ٠ 

)۲٠٠(اهتايجيتارتساو صعوبات فهم اللغة ماهيتها‎ ٠ 

)٠٠٠٠1(ةيبصع فى صعوبات التعلم النوعية: الديسلكسيا رؤية نفس/‎ ٠ 

)۲٠٠۸(ةيئاهنلا صعوبات التعلم‎ ٠ 
تشخیص صعوبات التعلم(۲۰۱۰م)‎ 


إننى وأنا أحاول فى هذا السياق لا يفوتنى أن أعرب عن أن لدىٌ رغيبة أكيدة فى 
العمل على توسعة فهم مجال صعوبات التعلم وتحديده وتخصيصه با لا بجعله 
متشابكا أو مختلطا مع غيره وبخاصة بعدما ساد المجال بعض الأفكار التى لنا عليها 
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ملاحظات» من هذه الأفكار ما يشيعه الغير من أن صعوبات التعلم لا تعالج وهو 
أمر يبعث على اليأس ويج النكد» وذهبت هذه الفكرة ذهاب النار الموقدة فى 
هشيم متيقظ حتى آمن بها بعض الدارسين الذين تلقوا دورات ف المجال على يدى 
بعض المتحدثين فى المجال من غير التخصصين أو من القارئين غير المدققين» أو من 
المحللين غير الفاهمين» إذ كيف يمكن قبول هذه الفكرة المحبطة والسرطان برغم 
قسوته وأفانینه يعالج. 

كيف يمكن قبول هذه الفكرة وعظاء فى التاريخ كانوا يعانون من صعوبات 
التعلم. 

فمن ینکر أن اینشتین مثلا کان یعانی من الدیسلکسیاء وبرغم ذلك عُولج فکان 
اينشتين أبو النسبية العامة والخاصة. 


ثم من ینکر أن تاريخ العلم يشير بأن تشرشل رئيس وزراء بريطانيا الأسبق كان 


يعانى من صعوبة ف التعلم» ثم كان تشرشل التى يمثل أصداء ذكراه ما يبعث على 
العجب من الألعية والذكاء؛ لحسن قيادته للأمة البريطانية ق بحرب ضروس» وغير 
هؤلاء کثر. 


ثم كيف يمكن قبول هذه الفكرة العبيطة وفثات صعوبات التعلم يوجد بها فة 
التفوقين ذوى صعوبات التعلم» فبرغم أنهم يعانون من صعوبات التعلم إلا أن 
وصف التفوق ل ينفك عنهم. 

ثم کیف یمکن قبول هذه الفكرة وبعض فئات صعوبات التعلم الأخرى لا 
ينخفض تحصيلهم الدراسى ف المادة التى يعانون فيها من صعوبة عن أقرانهم فى 
الصف الدراسي» لكنهم يعانون من تباعد فقط بين تحصيلهم الفعلى وتحصياهم 
المتوقع» ومثل من ينطبق عليه هذا المحك ليس بالضرورة أن ينخفض تحصيله عن 
التوسط أو عن قرينه وزميله فى الصف أو الفصل الدراسي. 
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ثم تأتى بعض الأفكار الخاطتة الأخرى كتلك التى تشيع بين المتخصصين 
والدارسين أوتراها فى بعض البحوث والدراسات» فتجد انتقاء ذوى صعوبات 


التعلم لا يقوم على أى حك من المحكات المحددة ذه الفئة كالذكاء المتوسط أو 
فوق التوسط أو التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل التوقع» ناهيك عن 
الإهمال المطبتق لمحك التباعد الداخلى عند انتقاء هؤلاء التلاميذ وتعرفهي هذا 
بالإضافة إلى تعميم الوصف عند الانتقاء» كأن تجد بعض الباحثين لا يلتفت إلى 
حك الاستبعاد عند انتقاء هذه الفغة وكأننا تقول عن هؤلاء الفثة حصائصا نظرية 
حتى إذا ما انتقلنا إلى التطبيتق وجدنا شيثا آخر» فهل جال صعوبات التعلم له 
وصف مدد أم أنه وصف عام لکل تلمیذ أو طفل لا یتعلم بمستوی مناسب؟ 

فإذا كان الوصف الأخير هو الصحيح فا الفرق بين صعوبات التعلم 
ومشكلات التعلم والتأخر الدراسي» والتخلف الدراسى» والتخلفين عقلياء 
وبطیئی التعلم؟ 

ثم ما الفرق بين صعوبة التعلم وا خطأ الشائع؟ 

إن كانت الإجابة هي: هناك فرق بين هذه الفغات الأخيرة وفئة ذوى صعوبات 
التعلم بفئاتما الثلاث: صعوبات عامة فى التعلم» و صعويات خاصة ف التعلم 
ومتفوقون ذوو صعوبات التعلم» وأن جال صعوبات التعلم جال خصوص وغد 
فلماذا إذا لا نجعل من خصائصهم خصائصا تفرق بهم عن الفثات التى سبق 
ذکرها؟ 

وعليه» فإما أن يكون هناك مجال يسمى صعوبات التعلم بطبيعة خاصة ومحددةق 
وإما إهمال هذا المجال والتعامل معه بالوصف العام وهنا لا يصبح مجالا محددا 
بوصف مخصوص وطبيعة متفردة ليصبح الكل سواء فهل هذا يصح؟!! 

إن الإجابة على التساؤلات السابقة هى التى سوف تجعلنا نستمر فى تحديد جال 
صعوبات التعلم أو عدم تحديده؛ فالتعامل مع المجال بالوصف العام السابق لا 
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يجعل هناك الا يسمى صعوبات التعلم» بين التعامل معه على أنه جال ذات 
محددة وخخحصوصة سوف يجعل منه مجالا متميزا عن غيره» وختلفا عن شبيهه ونده 
من المجالات الأخرى- وهذا الذى أراه- الأمر الذى مجعلنا نتساءل: 

ما موقع هذه المحكات عند انتقاء ذوى صعوبات التعلم؟ 

- الذكاء المنوسط أو فوق المتوسط. 

- التباعد الخارجي؛ أى يوجد لديم تباعد بين تحصيلهم الفعلى وتحصيلهم 
المتوقع. 

- التباعد الداخلي؛ أى يوجد لديم انحراف بين العمليات والقدرات الداخلية 
التى تكمن خلف الأداء الأكاديمي. 

- الاستبعاڌ؛ أى يستبعد من عينة ذوى صعوبات التعلم كل من يعانى من إعاقة 
بصرية» أو سمعيةء أو بدنية» أو بيثيةء أو نقص الفرصة للتعلم» أو الحرمان 
الاقتصادي» أو المشكلات الأسرية الحادةء أو الاضطرابات الانفعالية الشد. 

إن كانت المحكات السابقة هى محكات انتقاء ذوى صعوبات التعلم» فلا هذا 
رد ایی ترد عد کیا تیت وی برت فام لوروا م 
العربية؟ 

إننا جب أن نتفق بداية ثم بعد ذلك نتتقل إلى التطبيق. 

إننى أؤكد هنا على أن المحكات السابقة هى المحكات المحددة لانتقاء ذوى 
صعوبات التعلم وتعرفهم» وعلى ذلك فإن أمر تقدير حك التباعد الخارجى 
والداخلى» والذى غالبا ما يتم تجاهل أحدها أو كليها فى معظم الدراسات العربية 
يجعل من البدٌ اللازم علينا العمل على استجلائهم). وعليه فقد كان لنا رغبة هنا فى 
إزالة احة التى جعلت من جال صعوبات التعلم فى بيشتنا مسخا مشوهاء كا 


الدارسين لبرامج صعوبات التعلم على تقدير هما وقياسهماء» ومن هنا کان تدريبنا 
بداخل هذا الكتاب ينصب حتى على كيفية تدريب الدارسين على كيفية تطبيق 
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اختبار ذكاء وكيفية حساب نسبة الذكاء والعمر العقلي. فهل تصدق عزيزى 
القاريء أننى عملت ف بعض البلدان العربية بالإضافة إلى بلدى فوجدت 
الدارسين الملتحقين ببرامج صعوبات التعلم على اختلاف مستوياتما م يرو اختبار 
ذکاء» ولم یقوموا بالتدریب عليه وتطبیقه کی يتعرفوا كيفية حساب ما تقدم. 
أوليست هذه فجيعة واهتراء تعليمى فى المرحلة ال جامعية الأولى» بل وف مرحلة 
الدراسات العليا أن بخرج الدارس لا يعرف حتى تطبيق اختبار جعى لقياس 
الذكاء» إنا الفضيحة بكل عارها وشنارها"!! 

وبرغم أن التدریب الحقیقی على قیاس الذکاء جب أن یکون على مقیاس ذكاء 
فردي» إلا أن مواد برنامج الدبلومات والمساحات الزمنية للمساقات التى تدرس لا 
تسمح بالتدريب على مقاييس الذكاء الفردية» لعدم وجود مساق عملى أو معمل 
لصعوبات التعلم يتم من خلاله التدريب على مقاييس الذكاء الفردية فى قياس 
الذكاءء الأمر الذى جعلنى أعمل مع طلابى وتحكمنى الفكرة القائلة: مالا يدرك 
کله لا يترك کله» فقلت ولو يتم تدريبهم على قياس الذكاء من خلال التدريب على 
اختبار ذكاء جى للسهولة ف التدريب» والاقتصاد ف الوقت» فأن يعرف الدارس 
شيثا خير له من ألا يعرف شيثاء وحاولت وأنا أضع هذا البرنامج أن أدرب المهتمين 
على اختبار ذكاء حتى ولو كان من اختبارات الذكاء الجمعية» وحاولت ضمن هذه 
المحاولة البسيطة أن أسهب فى كيفية التدريب على مثل هذا النوع من الاختبارات 
بار للذکاء سهل وبسیط ثم أسهبت وفصلت کثیراء وکان قصدی من 
ذلك بان یستطیع ا خریج الذی ل یتدرب على قیاس الذکاء آن یدرب نفسه بنفسه لا 
سيا أننا نحيا فى أمة لا تعطى للتدريب وزنا أو أهمية رغم ما للتدريب من عوائد 
علمية ونفعية واقتصادية لا ينكرها حتى من أصيب برمد ف عينه وهو ينظر إلى 
وهج شمس قائظ. 


فاخترت | 


() الشناء: أقبح العيب. 
(۲) القائظ: شديد الحر. 
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ثم بعد ذلك كان التدريب عل كيفية التطبيق العملى لقياس وتقدير حك التباعد 
الخارجى وححك التباعد الداخلي» ولم أضع وزنا فى هذا الكتاب للتدريب على كيفية 
تقدير حك التباعد الخارجى باستخدام تحليل الانحدار وذلك لإمكانية القيام بذلك 
من خلال التدريب على كيفية التعامل مع حزمة البرامج الإحصائية 8۲58. 


على أية حال» إن ما نسطره هنا هى عاولة منا لتبيان جانبًا من جوانب المجال. 


نه تبيان قد يصادف رغبة سائل» أوهوى باحث» أو نظر حائر فيجد فى ذلك 
شیا برضیه أو ینتقده» أو يطوره» أو بديلا فى غير ما كتبنا أكثر تنويرًا وأعمق تفكيرًا 
فستفید منه آو يطوره. 


المهم البحث والكتابة» وما كان ناقصا منى فليكمله غيري. 

وما کان به قصور آو عوار فلیسده أو يصلحه غيري. 

الغاية أن يسير المجال إلى الأمام إما بالاتفاق على الصحيح المؤكد أو بتطوير 
الناقص أو المتغافل عنه. 

لذا أخى القاريء وعزیزى الدارس يدر لى قصدي» ولا تمشط أسنان النقد 
الجارح» بل أشكر لى آنى أحاول» فإن أصبت فلله الحمد وإن أخطأت فصوبنيء 
وعلمني» وأكمل وسدد ما نقص منى ولك الحب والتقدير. 

وأود الإشارة هنا إلى أن هذا الكتاب يتضمن الجزء الأول من التدريب العملي» 
وكا أسلفنا هدفه منصب على كيفية انتقاء ذوى صعوبات التعلم وتعرفهم داخل 
الفصول الدراسية العادية» وما كا أن ينتهى التدريب العملى عند هذا الحد 
بل کان يجب أن يكون هناك خاص بكيفية التدريب العملى بالأدوات 
والاختبارات والأرقام على كيفية تشخيص الصعوبة فى القراءة -مثلا- لدى من تم 


نهم وتعرفهم على أنهم ذوى صعوبات تعلم» ثم كيفية العلاج لكل صعوبة 
مستدا تم تشخيصها ومن خلال وحدات وأنشطة علاجية مصممة خصيصا هذا 
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الهدف» لكن الكتاب الحالى بهدفه الآنى لا يتحملء و ظروف المؤلف م تسمح له 
بانجاز ذلك آملين أن يصدر الكتاب الثانى والثالث فى التدريب الميدانى ليكتمل 
العقد» ونصيب المبتغي» والله إذ ندعوه أن يوفقنا لذلك. 

ولا يفوتنى وآنا أغدو مغادرا المقدمة إلى متن الكتاب أن أتوجه بالشكر للأخ 
ناصر الكلبانى من دولة سلطنة عبان لساعدته المؤلف فى تصميم بعض رسومات 
هذا الكتاب والشكر موصول لكل من عمل فى اخراج هذا الكتاب بهذا الشكل من 
مراجعة لغوية واخراج داخلى وتصميم غلاف وطباعة هذا الكتاب» كا لا يفوتنى 
أن أنادى حبيبتي» وأناجى معشوقتي» خرية اللون» حنطية السحنةء هيفاء القد 
مشوقة القوام» حوراء العينين» ناضرة الوجنتين» التى علمتنى بلا درهم ولا دينار 
ولا دولارء صاحبة الكرامة والسؤدد مصر الحبيبةء التى رعتنى فأكبرتنى بلا من أو 
استکبار» وأنفقت عل وعلمتنی حتی كنت ما كنت» أنادى وأناجى مصر المحبيبة: 
حبك ف قلبی لا تجدیه فی دین ولا ملة وعشقی لك فوق کل نظر واعتبار اك الله 
من کل مکروہ وسوء وکلأك سکینة ووقارایا آغلی من آمی وأپی وإبنی وحتی من 
نفسى التى بين حنبي. 

وله من وراء القصد وعلى السبيل. 


املف 
مسقط فی ۸/۸/ ۲۰۱۰م 
Dr_elsayedsoliman @ yaboo-com‏ 
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الحاجة| نعي وی معلصیر 
ضعوبات النعلم وندرببقم 


أولاً: واقع وعى المعلمين والمهتمين بمجال صعوبات التعلم 

ثانا : مشكلة التدريب وتنمية الوعى بمهارات تشخيص صعوبات التعطم 
ثالنًا: جدوی التدریب 

رابعا: كيفية الإعداد لتدريب معلمى صعوبات التعلم 

خامسًا؛ علی آی الصعوبات نبد فی التدريب؟ 

سادسًا : جدوى العلاج ونجاعته لصعوبات القراءة 

سابعا: لکن کیف یمکن اعداد البرنامح التدریبی باسلوب علمى؟ 


مقدمة 


لا حاجة للقول بأن جال صعوبات التعلم لم يعد من المجالات الحديثة فى علم 
النفس؛ فقد مضى على تواجده ما يناهز أربعة عقود ونيف وذلك منذ أن تأسس 
بصورة نهائية فى مؤتمر شيكاغو بالولايات المتحدة الأمريكية فى )١١(‏ إبريل 
)4۹( 

هذا المؤتر الذى حضره المهتمون وأولياء أمور التلاميذ" والأطفال ذوى 
صعوبات التعلم فى عاولة منهم لإزالة القلق والتوتر التاجم عن إضفاء أوصاف 
غير مرغوبة على أطفاهم» والوقوف على حقيقة ما بهم بعدما وصفهم الأطباء 
بأوصاف من قبیل أطفال ذوی تلف ی y‌دزه!‏ «نه8, أو إصابات دماغية نھ81 
mage‏ أو أطفال يعانون من خلل بسيط فى وظائف الجهاز العصبى المركزي 
with jmal Brain Dysfunctions(CMBD)‏ drenاChi»‏ وهلم جر من هذه 
الأوصاف المزعجة. 

إنه المؤتعر الذى أعلن فيه صموائيل كيرك بأن هذا المفهوم هو مفهوم نفسى 
وتربوى فى المقام الأول ويجب أن يهتم به علهاء التفس والتربية بعدما كان جكرا 
على أطباء الأعصاب» وعلهاء الطب النفسي. 

وعلى ذلك ومنذ ذلك التاريخ واهتام الباحثين والمتخصصين وا لمختصين لا 


(«) يستخدم المؤلف مفهوم التلاميذ والأطفال بمعانى خختلفة أحياتا؛ حيث يسمى الذين إلتحقوا 
بالتعليم الاساسى تلاميدًاء وما دون ذلك بالأطفال» رغم أن مفهوم الأطفال يتسع ؤلاء وهؤلاء. 


ينقطع عن سبر أغوار كل جوانب ومفردات المجال» من أطفال وتلاميذ وطلاب 
وأولياء أمور ووالدين» ومؤسسات ذوى صعوبات التعلم» أو مشرفين تربويين أو 
معلمين متخصصين» كل ذلك بغية التأصيل والتقعيد للمجال» وتنشيط حركة 
البحوث وترقية مستواها بها يعود بالنفع على ذوى صعوبات التعلم ومناهجهم؛ 
وطرق التدريس هم» وأساليب تربيتهم» وكذلك معلميهم. 

والتأمل لأدبيات مجال صعوبات التعلم بجد أنه قد تعاظم الاهتبام به خلال 
العشرين سنة المنصرمة وبخاصة فيا يتعلق بزيادة وعى وتعميق فهم المعلمين 
والمشرفين التربويون(ا لمو جهين) ٣0ممد؟‏ العاملين فى هذا المجال من خلال زيادة 
الوزن النسبى لبرامج الإعداد فى الجامعات» أو من خلال فتح مسارات خاصة 
لصعوبات التعلم» أو فتح مراكز لتعليم هؤلاء الأطفال والتلاميذ وتربيتهم» أومن 
خلال فتح مراكز تتم بصعوبات التعلم» أو إنشاء مجلات بحثية خاصة بهذا لمجال 
أو تنشيط حركة ويرامج تدريب العلمين والهتمين من أخصائيين ومختصين 
وموجهین ومشرفین تربویین. 
أولا: واقع وعى المعلمين والمهتمين بمجال صعوبات التعلم: 

إن ما تقدم يثير داثما مجموعة من التساؤلات التى تعد غاية فى الأهميةء منها : 

هل واقع حال المعلمين والمهتمين يشير إلى نقص الوعى بالمجال؟ 


وإن كان هناك نقص ف وعى المعلمون والمهتمين با لمجال من موجهين ومشرفين 
تربویین» فما هو الحل؟ 

ما هو الحل بخاصة إذا علمنا بأن هناك فثات كثيرة من هؤلاء ل يتلقوا المعارف 
والمعلومات اللازمة للعمل ف المجال كأولئك الذين تخرجوا من الجامعات ولم 
يتلقوا برامج دراسية فى الصعوبات لأن المجال لم يكن قد حط برحاله بعد؟ 

ولكن قبل الولوج لاحجابة على ما تقدم دعنا نذهب إلى ماهية الوعى فى عرف 
البحث والمنهج العلمي: 


یری باکیر .)84e1982(‏ بأن الوعی ٣س۸‏ بالهارة مفهوم يتضمن 
مكونين أحدهما يتمثل فى المعرفة بالمهارات والاستراتجيات المطلوبة لكى ينجز الفرد 
بفاعلية المهمة المطلوب إنجازها. أما امكون الثانى قإنه يتمشل فى قدرة الفرد على 
الاستفادة من آليات تنظيم الذات مثل: التخطيط وتقويم فاعلية الاستمرار فى 
النشاط, بالإضافة إلى علاج الصعوبات لتأمين الوصول إلى إكمال المهمة بنجاح. 
بینه) يشر براتیر ودیکز وجونسون (2006 ,0110[ & P1۵۴, ye16‏ ) إلى آن 
مفهوم الوعى يشير إلى المستوى الظاهرى أو السطحى انتاإ#من؟ من المعرفة 
حول موضوع معين» فى حن يشير الفهم إلى المستوى الأعمق من لااك الشخصى 
والذهني؛ أى أننا هنا نجد أن الفهم أعمق من الوعي» وعليه فإن الوعى بمجال 
صعوبات التعلم يتضمن معرفة المعلمين والمختصين بالمهارات والاستراتيجيات 
التى يجب أن يتشلحوا بها لانجاز مهمة معينة تمثل موطنا للصعوبة ومعلا هاء كا 
يتضمن الوعى قدرة المعلمين والمختصين على التخطيط والتنظيم الجيد لتطبيق 
المهارات والاستراتيجيات بكفاءة واقندار وتقويم نتائج ما تقدم للوقوف على مدى 
الاستفادة من ذلك. 

وبتاء على ما تقدم يمكننا القول -على سبيل المثال -بأن الوعى بصعوبات القراءة 
أو الوعى بعلاج مشكلات القراءة لدى ذوى صعوبات التعلم يتضمن معرفة 
المعلمين أو التخصصين بأن الفرد يواجه صعوبة» ومعرفة طبيعة هذه الصعوبة 
وماهيتهاء وآن تخطيطا يجب أن يتم حتى يتم التغلب على هذه الصعوبةء وأن يكونوا 
على معرفة بكيفية قياس التقدم فى مواجهة هذه الصعوبة التى يواجهها الأفراد ذوى 
صعوبات التعلم حتی یتم اتخاذ قرار بالاستمرار فى تطبيق الاستراتيجيات أو 
تغيبرها أو الانتقال إلى علاج الصعوبة التى تليهاء أى أن المعلم والمتخصص هنا 
یقوم بتقویم بنائی وتقویم نہائی حتی یصل إلى قرار (1986 ,1۴7ا & ع۷1 .)٤4‏ 

وعلى ذلك فإنه يمكن من خلال هذه التعريفات ملاحظة أنها قد اتفقت على أن 
مفهوم الوعى بالمهارة يتضمن العرفة بالمهارة وكيفية أدائها بدقة وسرعة مناسبة. 


TT 


وعليه يكون الوعى بمهارات تشخيص صعوبات التعلم معرفة المتدرب بالمهارة 
التى سيتدرب عليهاء وكيفية أدائها بدقة وسرعة مناسبة» وتطبيق وتقويم ما بحقق 
ذلك. 

وإذا كان الأمر يتعلتق بمهارة انتقاء ذوى صعوبات التعلم فإن الوعى بهذه 
المهارات يمكن أن يتضمن وعى ادرب بمهارات الانتقاء الآتية: 

-١‏ حساب نسبة الذكاء. 

۲- التمبيز الفارق بين ذوى صعوبات القراءة والفثات المشابية. 

۴- استخدام المؤشرات النفسية فى التعرف على التلاميذ والأطفال ذوى 
صعوبات القراءة. 

٤‏ - كيفية حساب التباعد بون التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع. 

-١‏ كيفية حساب التباعد الداخلي. 

-٦‏ التشخيص التكاملى على مقياس تشخيص الوعى ببعض بمهارات انتقاء 
ذوى صعوبات التعلم فى جال أو مهارة بعينها. 

لكن يبقى السؤال: هل المعلمين والمشرفين التربويين أو الموجهين أو المهتمين 
با لمجال من باحثين ومتخصصين على وعى بهذا المجال؟ 

ولاجابة على هذا السؤال تبقى هنا علامة استفهام تحتاج إلى إزالة ما المقصود 
بالعلمين والمشرفين التربويين أو الموجهين أو المهتمين با لمجال من باحثين 


شرفين التربويين أو الموجهين أو المهتمين با لمجال من 
باحثين ومتخصصين هم الذين يقعون ف البيئة العربية؟ أم المقصود الذين يقعون فى 
الدول المتقدمة مثلا كالولايات المتحدة الأمريكيةء أو المملكة المتحدة وهكذا.. 
وحول ما تقدم فإن الأمر يستدعى الوقوف على حقيقة وعى الفثات التقدمة 
عاليا وعربيا حتى تكون الإجابة شافية وضافية. 


-- 


وعليه فإنه للإجابة على ما تقدم فإن الأمر يستدعى مسحا متأنيا 
صعوبات التعلم فى العام المحقدم» لأنه لا يتوفر فى العالم الثالث والبيئة العربية قواعد 
بيانات ومعلومات كافية للبحث والرصد يمكن أن تزودنا بحقيقة وضع المعلمين 
والموجهين والمشرفين التربويين فى هذا المجالء وأن نتائج مسح أدبيات صعوبات 
التعلم فى العام التقدم يمكن أن يوصلنا من باب الاستتتاج إلى حقيقة وواقع الأمر 
فى الدول العربية. 

وتلبية اتطلبات ماتقدم نجد کیربي» دیفز وبريانت(2005, by; Dies & 8ya‏ ء¡)) 
يدون قوم قاطعين بأنه مازال وعى ومعرفة الهنيين من معلمين ومارسين عامين 
ومشرفين تربويون بهذا المجال غير واضحة؛ إذ لا يزال هناك خلط لديم فى معرفة 
وفهم العديد من الفروق المميزة بين الصعوبات الخاصة فى التعلم» ومشكلات 
التعلم» وبطء التعلم وكذلك ف معرفة بعض الطرق المناسبة لعلاج مشكلات 
التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم النهائية و الأكاديمية. 


وف السیاق ذاته شیر بیترء بارنت و هیند ر سنو Peter Bamelî & Heners0,2001)ù‏ 
إلى أن استقصاء واقع المعلمين والموجهين والمشرفين التربويين» بل والمختصين 
وبعض المتخصصين والبا ير إلى أن هناك خلطا كبيرا فى المعرفة الخاصة 
بالحدود الفارقة والمميزة بين مفاهيم الصعوبات الخاصة ف التعلم كمفاهيم 
الديزجرافيا والأبراكسيا والديسلكسيا على سبيل المثال.أو بين صعوبات التعلم 
ومشکلات التعلم ءاطه٣۴‏ ع«ن هم1 » ومشل هذا الخلط ما من شك يژد إلى 
عدم القدرة على الانتقاء الصحيح هذه الفثات» ومن ثم صعوبة تقديم الخدمات 
المساعدة والعلاجية لمؤلاء التلاميذ والأطفال. لأن مثل هذا اخلط وسوء الفهم لا 
يجعل صانع القرار ومعلم صعوبات التعلم على بينة بالطفل ذى صعوبة التعلم 
وخصائصه التى تميزه عن غيره من الفثات الأخرى المشابهة له ولا تطابقهء الأمر 
الذى يترتب عليه إما تقديم الخدمة العلاجية بصورة خاطئة» أو تقديمها لمن حشر 
زورا فى فئة ذوى صعوبات التعلم» وهو ما يؤخر إمكانية التشخيص والعلاج 
بصورة صحيحة لاء الأطفال» ويزيد من الفاقد فى الجهد والوقت والمال. 


۳ 


وفى هذا الاطارء وتحليلا لأدبيات المجال» يشير كابلن وويلسون و ديوى 
Syرaو1998)3 (Kaplan; Wilson; Dewey & Crawford‏ 

إلى أن المعلمين أو ا مشرفين التربويين يعانون من نقص ف الوعى والمعرفة بطبيعة 
وخصائص وأنواع ذوى صعوبات التعلم» وهو ما بجعلنا فى حاجة ماسة لبرامج 
تدريبية فى هذا المجال لتطبيقها عليهم» ولعل هذا يتأكد من نتائج دراسة أجراه 
کیربی وآخرون» (2005, .ا۵ ۲ ,وءذ×) والتى أظهرت عدودية المعرفة والوعى 
الخاص بصعوبات التعلم لدى المعلمين» الأمر الذى أثر على كفاءتيم فى التعرف 
على هؤلاء التلاميذ" والأطفال ومساعدتم داخل الفصل الدراسي» وذلك باعتبار 
أن للإشراف التربوى أهميته وجدارته فى نشر الوعى العلمى لدى المعلمين بمجال 
صعوبات التعلم» لأن الإشراف التربوى فى جوهره "عملية فنية شورية قيادية 
إنسانية شاملة غايتها تقويم وتطوير العملية التعليمية والتربوية بكافة حاورها".كها 
يدف إلى مساعدة المعلمين على الوقوف على أحسن الطرق التربوية والاستفادة 
منھا فی تدریس موادهم وإطلاعهم على کل جدید فی مدان تخصصهم وتشجیعهم 
عل إجراء تجارب جديدة ومشارکتهم ف کل ما يساعد على نموهم مهنيا وعلمیاء 
والعمل على حسن توجيه الإمكانات البشرية والادية وحسن استخدامها. 

وعليه فإن المشرف التربوى أو الموجه يعهد إليه بتوجيه وتدريب المعلمين الذين 
يقعون ضمن مسئولياته الوظيفية» ومساعدتهم على الوقوف على أفضل الطرق 
التربوية وكيفية الاستفادة منها فى تدريس موادهم للأطفال أو التلاميذ الذين 
يقعون ضمن اختصاص المعلمين الذين يشرفون عليهم. كا أن من مهام المشرف 
التربوى أو اموجه تدريب المعلمين بصورة مباشرة وغير مباشرة» وبطريقة رسمية 
وغير رسميةء وإدارة الخطة الزمنية و التدريسية شراكة مع المعلمون بهدف استشهار 
إيجابياتهم نحو العملء وتخطيط الأعمال ال جماعية التى يلتقى فى أدائها امعلم والفنى 


(#) تقديم التلاميذ على الأطفال ليس لإعتبار الأهيةء أو اعتبارات أخرى» بل التقديم والتأغير 
استدعنه ضرورات الكتابه» والأولى تقديم الأطفال عل التلاميذ عذرًا. 
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والتقني» وتهيئة فرص النمو الذاتى للمعلينء وتقديم المشورة هم للابتكار والإبداع 
المستمرين» ومشاركة المعلمين فى تحليل النهجالمدرسى إلى عناصره الأولية حتى 
یستطیع کل معلم الإ مام بها سيقدمه من جهد تدريسى (وزارة المعارف» .)١٤١۹‏ 

كا أن من أهداف عملية الإشراف التربوى تحقيق أهداف المدرسة ومساعدة 
العاملين فى الحقل التعليمى لكى يصبحوا ذوى مهارة وكفاية عالية بقدر الإمكان فى 
تأدية عملهم. 

ویشیر محمد شعلان (۱۹۷۸) إلى أن من أهداف الإشراف التربوى مساعدة 
المدرسين على الوقوف على أحسن الطرق التربوية والاستفادة منها فى تدريس 
موادهم وإطلاعهم على کل جدید فى ميدان تخصصهم» وتشجيعهم على إجراء 
تجارب جديدة» ومشاركتهم فى كل ما يساعد على نمو المدرس مهنيا وعلمياء 
والعمل على حسن توجيه الإمكانيات البشرية والمادية وحسن استخدامها(وهيب 
سمعان ومحمد منیر» ۰۱۹۷۵ آحمد إبراهیم)۱۹٤۱ه).‏ 

ولأن الأمر كذلك فيا بخص دور ومهام المشرفين التربويين» فإن أمر زيادة 
وعيهم بمجال صعويات التعلم» وتدريبهم على مهارات انتقاء وتشخيص 
صعوبات التعلم يعد من الأهمية بمكان. 

وبالرغم من أن هناك نقص ف وعى العلمين والمشرقين التربويين بمجال 
صعوبات التعلم من خلال ما تم طرحه بعالیه» وما سوف تأکده بير 
الدراسات- وسنسردها فى هذا الفصل- لنفس التتائج السابقةء إلا أن الأمر 
يستدعى معه أيضا استقصاء واقع المعلمين والمشرفين التربويين والمهتمين حول 
وعيهم بمجال صعوبات التعلم» لكن بعد تفحيص وتحيص وتليل للواقع 
العربى لا تجد دراسات وقد اهتمت بهذا الجانب اللهم دراسة أجراها السيد عبد 
الحميد سليمان(۸١٠۲)»‏ وما عدا هذه السطور فلا تكاد تصل يدك إلى غيرها على 
الأقل فى حدود علم وقدرات مؤلف الكتاب. 

على أية حال» إن استقصاء واقع هذا الأمر وكا تقدم تبيانه فى دول العالم الأول 
ما من شك سوف يظهر واقعنا فى هذا المجال استتتاجا لا استقصاء؛ لأن الأمر 


ی 


يستدعى بداهة الحكم بتخلف المعلمين والمشرفين التربويين بمجال صعوبات 
التعلم ف الوطن العربي» وأنه لا اهتام فى وطننا الحبيب بتدريب معلمى صعوبات 
التعلم والمشرفين التربويين لأن المقدمات تؤدى إلى التتائج» لكن للتأكد والمزيد من 
التأكدء فى الوصول إلى التتائج ذهبنا نستقصى الواقع الأجنبى فى تدريب معلميهم 
ومشرفیهم التربویین فوجدنا واحدا مثل کیربی وآخرون (2005 .لھ e۲‏ yط‌))‏ 
يشيرون إلى أن هناك عددًا قلا من الدراسات التى ركزت مباشرة على معرفة 
المعلمين والأخصائيين المهتمين بالصعوبات الخاصة فى التعلم» وعمدت إلى تقديم 
تدريب لمم يساعدهم على زيادة معرفتهم بهذا المجال» وبكيفية وطرق مساعدة 
التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم» هذا بالرغم من أن المتعارف عليه وتكفله 
القوانين الوطنية والموائيق الدولية الصادرة من الأمم التحدة» وجعيات وروابط 
صعوبات التعلم أن حق تقديم خدمة الإرشاد والتوجيه للعاملين فى مجال التربية 
الخاصة ومجال صعوبات التعلم تحديدا حق أصيل من حقوق الإنسان ولاسي أن 
هذا الأمر يتعاظم من وجهة نظرنا إذا علمنا بأن هناك فجوة واسعة في بخص 
التدريب والتوجيه للعاملين فى جال صعوبات التعلم على وجه الخصوص وبين 
الواقع. وهذا ما يشير إليه أيضا روك فيسلر و شر «Rock; Fessler; & Cı‏ 
)1997. 

إن مثل ما تقدم يشير بجلاء إلى ضرورة الاهتام بتدريب الدارسين ف برامج 
صعوبات التعلم» ومعلمى صعوبات التعلم والمهتمين من المشرفين التربويين فى 
الوطن العربي» ويكفى أن تعلم بأن حجم ماينفق من أموال على تدريب العاملين فى 
هذا ا لمجال فى دول العام الثالث لا يتجاوز نصيب الفرد ف العام ۳١۲دولارء‏ وعليه 
کم یکون حجم ما ینفق على المذکورین بعالیه؟!! 

ومن ثم» فان ما تقدم يوجب علينا أن نبحث عن طريقة كى نشجع التدريب 

الموسع والمستمر لعلمى التربية الحاصةء ومعلمى صعوبات التعلم بخاصةء بل 
والمعلمين والعاملين فى الدول العربية على وجه العموم. 

إن القصور ف التدريب لا يقف حد دول العام الثالث فقطء بل هناك ما يفيد بأن 
هناك من الدول المتقدمة من لديها القصور بعض الشيء فى تدريب العاملين فى جال 


۳ - 


التربية الخاصة» بل وف جال صعوبات التعلم أيضا؛ حيث تبين مثلا أن المعلمين فى 
العديد من الولايات الأمريكية ل يتلقوا تدريبا لتزويدهم بالكفاءات اللازمة 
للوقوف على المعرفة الدقيقة للتلاميذ أو للأطفال ذوى صعوبات التعلم» وما 
التدخل لعلاجها. 

وعود على بد» برغم قلة نتائج الدراسات التى ركزت على حاجات المشرفين 
التربويين ومعلمى التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم فى العام إلا آن 
إرهاصات استقصاء الواقع تجعلنا فى حاجة ماسة لتدريب هؤلاء لكى نستطيع أن 
نلبى حاجات هؤلاء التلاميذ والأطفال؛ وهو ما يعنى أننا فى حاجة ملحة لتدريب 
المعلمين والمشرفين التربويين على كيفية التشخيص والعلاج هؤلاء التلاميذ 
والأطفال كى نتعرف على هذه الحاجات» كا أننا بحب أن نزود المعلمين وا مشر فين 
فى جال صعوبات التعلم بكل المكونات والنواحى الخاصة بمجال صعوبات التعلم 
على يد المتخصصين فى هذا المجال» الأمر الذى سوف يساعد ف النهاية على تحسين 
مهارات التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم كنتيجة طبيعية لتحسن مستوى 
المعلمين والمشرفين نتيجة هذا التدريب» وهو ما أكدته نتائج البحوث والدراسات 
فى هذا الجانب. 


یواجهونه من مشکلات» و 


ثانيا: مشكلة التدريب وتنمية الوعى بمهارات تشخيص صعوبات التعلم : 

منذ ظهور مفهوم صعوبات التعلم واهتهام العام غير منقطع عن البحث فى هذا 
المجال إلا أن بعض الدول أولته اهتاما يفوق عن بعض الدول. 

وف هذا المجال فقد رصدت الولايات الأمريكية- رغم بعض القصور فى هذا 
الجانب- أمولا طائلة للبحث فى مشكلة التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم 
وتدريب المعلمين والمشرفين التربويين وغيرهم على كيفية التشخيص والعلاج.إلا 
أننا فى العديد من الدول العربية"" م نضع اعتبارا يليق بمجال تدريب العاملين فى 


)٠(‏ مبزائية التدريب فى جهورية مصر العربية لعام ۲۰۱۱/۲۰۱۰ )١١(‏ مليون جنيه» فإذا كان الجهاز 
الادارى للدولة مايناهز (1) ملايين» يصبح نصيب الموظف آقل من نصف دولار أمركى فى العام 
- ۷ 


جال التربية والتعليم على طبيعة وخصائص هؤلاء التلاميذ والأطفالء كتدريب 

المعلمين والمشرفين ف هذا المجالء وبخاصة إنهم تعلموا فى ا جامعات فى فترة م يكن 

مجال صعوبات التعلم قد أخذ مكانه ضمن المناهج الدراسية والأكاديمية داخلها. 
إذ للتدريب أهميته وجدواه ما فى ذلك شك أدنى شك. 


اذ 


لأن التدريب فى جوهره نشاط إنسانى خطط له يقصد منه تحقيق أهداف مغددة 
بعينهاء منها إحداث تغيير فى جوانب ختارة لدى التدربين من أجل تحسين الكفاءة 
لديهم ؛ لذلك فإنه يعد من أفضل مجالات الاستشار والتنمية البشرية والتى تعد 
أساس كل تنمية اقتصادية وحضارية. ومن هنا برزت الحاجة إلى العلاج والتدريب 
لنواحى القصور أثناء ا خدمة تفعيلا لبادئ وأهمية التعليم المستمر. 

وتأكيدًا لما تقدم فقد أوضح دليل المشرف التربوى التابع لوزارة | بية السعودية 
أن من أهداف التدريب أثناء الخدمة تطوير المهارات وزيادة المعارف» والقدرات» 
وزيادة الكفاءةء وعلاج جوانب القصورء وتنمية ذواتهم» والتعرف على الاتجاهات 
والأساليب الحديثة الحطورة فى التربية ( وزارة المعارف»۱۹١٤٠).‏ 

كما يُنظر إلى التدريب على أنه خلت الظروف للتعليم الفعال وذلك بهدف تعلم 
وتعليم مجموعة من المعارف والأساليب التعلقة بالعمل» وهو أيضا نشاط لنقل 
المعرفة إلى مجموعة أو مجموعات من التلاميذ والأطفال يعتقد أنها مفيدة هم. 


وتنقسم البرامج التدريبية من ناحية طول الجلسات وتكرارها إلى برامج تدريبية 
مكثفة وبرامج تدريبية غير مكثفة. 

ولتوضيح ماهية نوعى البرامج فإنه يكفى تعريف أحدها ليظهر معنى الآخر» 
ولاويضاح يمكن الإشارة إلى أن البرنامج التدريبى المكثف بأنه مجموعة من 
الأنشطة والخبرات العلمية المخطط هما فى ضوء مهام المندربين» وخصائصهم؛ 
بهدف تحقيق مجموعة من الأهداف المحددة والواضحةء وذلك من خلال تطبيقه فى 


د 


فترة زمنية قصيرة» ووسائل محددة» ومن خلال جلسات طويلة» ومتكررة تكرارًا 
عالا. 

لكن هل من إحتياطات علمية لعملية التدريب؟ 

إن من الضرورى لكى تتم عملية التدريب عل أسس علمية أن يتم مراعاة ما 
يأتی: 

أن يتم إعداد مقياس يتضمن مجموعة من النقاط التى تعد ركائرًا مضمون أى 
دورة تدريبية» وى ضوء النتيجة النهائية لتحليل الاستجابات على المقياس سوف 
يتضح واقع وعى المعلمين والموجهين والمشرفين التربويين بالمجال» وهو ما سوف 
يفيد فيا يجب أن يتضمنه البرنامج التدريبى. 

وتأكيدا على ذلك يشير السيد عبد الحمید سل‌ان )۲٠٠۹(‏ إلى أن تحليل 
استجابات راغبى التدريب على مثل هذه المقاييس يعد ذات أهمية كبيرة فى تحديد ما 
يجب أن يتضمنه التدريب» ولتصميم هذا المقياس بعد تحديد أبعاده ومكوناته فإن 
هذا يتطلب من الخبير الذى سيقوم بالتدريب قبل إعداد البرنامج التدريبى البحث 
فى الدوائر المعرفية العالمية؛ للوقوف على واقع المشكلات التى يواجهها العاملون فى 
هذا المجال من معلمين ومشرفين تربويين» ليلى ذلك بحث وتحليل واقع المعلمين 
والمعلمين والمشرفين التربويين. 

وتطبيقا ا تقدم قام مؤلف الكتاب بإتباع نفس الإجراءات السابقة لاستقصاء 
واقع المعلمين وا مشرفين التربويون بإحدى الدول العربية ا » وقد كشف تحليل 
الاستجابات أن المعلمين والمعلمين والمشرفين التربويين لا يعرفون فى غالب 
الأحوال إلا النذر اليسير عن هذا اللجال» كا اتضح أنه من البد اللازم تدريب 
المعلمين والمشرفين التربوين على كيفية تعرف التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات 
التعلم» وانتقائهم وفرزهم» ومعرفة الفروق | وبين فثة بطيئى التعلم 
وفئة التأخرين دراسيا أو ذوى مشكلات التعلم» وكذلك التدريب على كيفية 
التدخل لعلاج بعض أهم المشكلات التى تواجه هؤلاء التلاميذ والأطفال على 


- ۹ - 


أسس علمية»وهنا نجد تطابقا بين تحليل ورصد الواقع مع ما يشير إليه تحليل 
أدبيات المجال فى التراث العالمي؛ حیث يشير بستیزون )۲٠٠۵(‏ ومهتا )٠٠٠٠(‏ إلى 
أننا فى حاجة ملحة لتدريب المعلمين والموجهين والمشرفين التربويين؛ وذلك لأننا 
لاحظنا بعد استقصاء الواقع فى الولايات التحدة الأمريكية خلط وسوء فهم فى هذا 
المجال لدى العاملين فى جال صعوبات التعلم. فواحد مثل بستيزون )٠٠٠٠(‏ 
: إن الملاحظات الخأنية من خلال عملى فى الإشراف التربوى على ا معلمين 
والمشرفين التربويين العاملين فى محال صعوبات التعلم فى ولاية نيوكاستل 
ماNew‏ قد أظهرت با لا يدع مجالا للشك أنهم فى حاجة للتدريب فى هذا 
المجال» ولاسيم| أن للتدريب أهمية كبيرة فى ترقية قدرات ومهارات المخدربين. 

كا أن نتائج العديد من الدراسات التى أجريت ف هذا السياق تؤكد ما تقدم» 
ومن هذه الدراسات الحديثة على سبيل الثال لا الحصر: 

دراسة بیت وآخرون (2001 ,.اھ ٩۲‏ :۶۲۲۲۲5) والتى أجريت بهدف معرفة وعى 
الأخصائيين المهنيين العاملين مع التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم بمجال 
الصعوبات النوعية والعديد من المغاهيم الخاصة بهذا لمجال وبضمن هذه المغاهيم 
الخرق والأبراكسيا ومصطلح ال 0٥<‏ ( مصطلح يستخدم لوصف التلاميذ 
والأطفال الذين يعانون من صعوبات حركية) وجميع هذه المصطلحات الثلاثة 
تستخدم كبدائل لبعضها البعض فى المملكة المتحدة» وقد كشفت نتائج الدراسة عن 
أن ۷ من عينة الدراسة هم الذين يعرفون فقط ما يعنيه الفهوم» وأن ۳۲/ فقط 
يعرفون ما تعنيه الأبركسياء وأن ۷/ فقط من ا معلمين والمارسين العامين هم الذين 
يستخدمون مصطلحى ال 002 والأبراكسيا كبدائل لبعضهها البعض كا أن هناك 
خلط بين مفهوم الديسلكسيا ومفهوم الأبراكسيا. 


یشیر فاا 


دراسة كيربى وآخرون.(2005 ,.ا ١ء‏ :وطء۸) هدفت هذه الدراسة إلى معرفة 
الفروق ف المعرفة لست صعوبات خاصة من صعوبات التعلم» وكذلك الصعوبات 
التى تواجه التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم» وذلك لدى المارسين 


کک 


العامين ١ء«‏ ناناعة٣٣‏ امع ومعلمى صعوبات التعلم.وقد تكونت عينة 
الدراسة من )٠٠١(‏ معلماء )٠١١(‏ مارس عام. وقد أظهرت نتائج الدراسة عن 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين والمارسين العامين ف المعرفة الخاصة 
بالصعوبات الخاصة الست لصالح المعلمين. كا أوضحت نتائج الدراسة عن 
المعرفة السطحية أو الوعى السطحى كعمعءة۸۷ مس٣‏ لدى عيتتى الدراسة 
بالمفاهيم والمعرفة الخاصة بصعوبات التعلم. 

وف دراسة أجراها مهتا )۷٥13,2006(‏ بهدف قياس مستوى الوعى حول : 
مفهوم صعوبات التعلم» الديسلكسياء الديسجرافياء وصعوبات الحساب النم 
" ديسكولكوليا" وذلك لدى مدرسى صعوبات التعلم فى المراحل الأولية والثا 
وما بينهماء قد كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى 
مستوى الوعى الخاص بالمفاهيم السابقة لدى كل مستويات المعلمين ذوى 
صعوبات التعلم حيث كان الوعى منخفضا بصورة دالة إحصائيا على استبيانات 
الوعي. 

ومن خلال دراسة أجراها كارلسون (2006 ,ه٠ءاءة٤)‏ بهدف قياس الوعى 
بمجال صعوبات التعلم والخدمات التى تقدم مؤلاء التلاميذ والأطفال ف المملكة 
المحدة وذلك على عينة من العاملين فى جال الرعاية الصحية والتعليمية قوامها 
)٤(‏ مهنيا ( هم الذين أرسلوا استبانا تهم جابة من ضمن العينة الكلية التى قوامها 
۲ من المهنيين العاملين فى المجال فقد كشفت نتائج الدراسة عن انخفاض 
الوعى بمجال صعوبات التعلم لدى عينة الدراسة. 
ثالٹا: جدوی التدريب: 

لا ينكر أحد أن الاستار ف البشرء أو ما يسمى بالتنمية البشرية يعد أعلى أنولع 
الاستثمارء وأجداها أثرا فى التنمية المستدامة وبخاصة فى المجتمعات الثامية - تأدبا 
المتخلفة حقيقة ؛ إذ يعد العنصر البشرى أهم مكون فاعل فى منظومة ا ف 
مخ المجتمع» وقاطرة البعث وإعادة البعث لنهوض الأمم. 


او 


والتدريب والتأهيل وإعادة التأهيل يعد أداة ذات نجاعة مفرطة فى تحقيق عوائد 
ثقافية واجتهاعية وتعليمية وحضارية وعلمية واقتصادية؛ فإنفاق دولارًا واحدًا فى 
التدریب يترتب عليه عائدًا يزيد عن عشرة دولارات تقريبا كمردود اقتصادى فقط» 
ومن ثم فلا أحد ينكر أهمية التدريب وما يرتبط به من عوائد استشهارية. 

وما سبق رصده فى الفقرات السابقة بجعلنا ندور مرة ثانية 
وأهميته فى جال صعوبات التعلم. 

وف هذا الإطار يشير شابمان (2006 ,١۵”صه٠))‏ خلاصة لتحليله العديد من 
الدراسات التى أجريت فى جال تقديم الخدمة الخاصة بصعوبات التعلم للعاملين 
فى هذا المجال إلى أهمية التدريب المستمر للمعلمين والمشرفين التربويين 
والاخصائيين النفسيين العاملين فى هذا المجال؛ وبخاصة الذين يلقى على عاتقهم 
توجيه المعلمين العاملين ف ال مجال؛ حيث تشير التتائج إلى أن تدريب هؤلاء قد أدى 
إلى تحسن التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم ف العديد من المجالات 
والنهاذج السلوكية المرتبطة بمجال صعوبات التعلم لدعم 

ولعل ما يؤكد أيضا على أهمية تدريب المعلمين والمشرفين التربويين العاملين فى 
مجال صعويات التعلم هو آن انعكس إيجابيا على التلاميذ والأطفال الذين 
يقعون تحت مسؤوليتهم؛ حيث أثمرت العديد من الجهود فى جال تدريب وإرشاد 
العاملين فى مجال الترية الخاصة عن تحسن الصحة التفسية للتلاميذ أو للأطفال 
الذين وقعوا ضمن اختصاص التدربين ف إطار جال التعلم والتحصيل والسلوك 
.(Psttison, 2005)‏ 

لكن المهتمين بأمر التدريب عادة ما يعطون أولويات لما يجب التدريب عليه 
كخطوة أولى ف برامج التدريب المستمر حیث يشير براتير» (2006 ,.ا۵ ۲ ۴۴۵٤۲,‏ 
إلى أنه من المهم فى هذا المجال أن يعرف المعلمين والمشرفين التربويين الكثر عن 
المشكلات التى يعانى منها التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم والخدمات 
والمساعدات التى هم فى حاجة إليهاء وأن يعرفوا الفروق المحددة والمميزة حؤلاء 


حول جدوی التدریب 


۳ 


التلاميذ والأطفال عن غيرهم» وآن يتزودوا باستراتجيات التعليم الناسبة هؤلاء 
التلاميذ والأطفال كأن يعرفوا الفرق بين التدريب المباشر للمهارة التى يعانون فيها 
من قصور فى مقابل تدريب العملية النفسية التى تكمن خلف المهارات التى يعانون 
فيها من قصور أو ضعف» ومحكات ال جدارة للحكم على أنهم من ذوى صعوبات 
التعلم» والتحديات التى تواجههم وواقع مشكلاتمم ف التحصيل.كا بجحب أن 
يعرفوا بأن هؤلاء التلاميذ والأطفال يمكنهم أن يجحققوا مستويات عالية من الأداء 
والتحصيل إذا ما أحسن فهمهم والطرق المناسبة لعلاج مشكلاعيم» فضلا عن آم 
فى حاجة لأن يتعرفوا المخرجات الأكاديمية مؤلاء التلاميذ والأطفال. 


ونی هذا الإطار یؤکد کیرب وآخرون (2005 ..اه e‏ ,لرطء×) إلى أن المعلمين 
والمشرفين التربويين لن يكونوا قادرين على تعرف التلاميذ والأطفال ذوى 
صعوبات التعلم» ومساعدتيم إذا كانت معرفتهم الخاصة بهذا المجال وبمؤلاء 
التلاميذ والأطفال حدودة؛وعليه فإنه من الضرورى أن يتلقى المعلمين والمشرفين 
التربويين والاخصائين العاملين فى جال صعويات التعلم تدريبا مستمرا يزيد 
ويعمق وعيهم بصعوبات التعلم. ولا سيا أن العديد من المشكلات النفسية 
وانخفاض الصحة النفسية توجد بصورة أكثر انتشارا لدى التلاميذ والأطفال ذوى 
صعوبات التعلم» وأن تدريب المعلمين وا مشرفين التربويين عادة ما تكون له آثار 
إيجابية على تحسن الصحة النفسية مؤلاء التلاميذ والأطفال» وهو ما يشير ويؤكد فى 
ذات الوقت على أهمية تدريبهم على المعرفة الخاصة بهذا المجال كمستوى أول فى 
برامج التدريب المستمر (1999,رهءهنا). 

كا يعد من المغيد فى التدريب والبرامج الملخصصة لذلك أن يتم تدريب المعلمين 
والمشرفين التربويين على عمليات انتقاء هؤلاء التلاميذ والأطفال وقييزهم عن 
غيرهم من فثات المتأخرين دراسياء وبطيثى التعلم وذوى مشكلات التعلم على أن 
يعرف المسثولين وامتدربين بأن أمر التدريب على ذلك ليس بالأمر لين أو السهل 
الذى يمكن اغتصابه وذلك لأن التقارير الدولية والتتائج البحثية إلى أن هذه 
العملية تعد مرهقة من ناحية الإجراءات» ومكلفة من الناحية الاقتصادية إلى حد 


r 


كبير. فمن ناحية الكلفة الاقتصادية يقدر مكتب التربية فى ولاية شيكاغو بأن كلفة 
تقییم وانتقاء التلميذ ذا الصعوبة فى التعلم يتراوح من )٠٠٠١(‏ إلى )۰۰۰( 
دولار. 
رابعاكيفية اإعداد لتدريب معلمى صعوبات التعلم: 

أما من ناحية تدريب المعلمين والأخصائين على عملية انتقاء وفرز هؤلاء 
التلاميذ والأطفال فلكى تتم هذه العملية بصورة سليمة فإنه بجب أن يتدربوا على 
كيفية رصد الكثير من الأداءات والخصائص السلوكية الخاصة بهؤلاء التلاميذ 
والأطفال. 


فبداءة 


يجب تحديد المجال الذى يعانى فيه التلميذ من الصعوبةء ثم تحدد 
الاختبارات المناسبة لتقييم هذا المجال» والإطلاع على املف الأكاديمى والشخصى 
للتلميذ فى المدرسةء وكيفية قراءته والوصول إلى خلاصات منه» زد على ما تقدم» 
فإنه ببب أن تطلع على التاريخ الطبى لالة التلميذ ووالدته من أول الحمل 
والأمراض التی أصیبت بہا ومدتا وحدتهاء ثم بعد ذلك كيف هم أن يتدربوا على 
قياس ذكاء التلميذى ثم تطبيق اختبارات تحصيلية ق المجال الذى يعانى فيه التلميذ 
من صعوبة لتتأكد ما إذا كان يعانى من تباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل 
المتوقع» ثم بعد ذلك ينتقلون للتدريب على كيفية قياس التباعد الداخلى باستخدام 
إحدى الأدوات التى تصلح لقياس هذا المكون» ليلى ذلك تدريبهم على التأكد من 
أن التلميذ لا ترجع حالة التباعد لديه لأسباب الحرمان الاقتصادي» الثقانيء البيئيء 
التعليمى أو للإعاقات الحسية أو البدنية أو للإضطرابات الانفعالية الشديدة. 

وبذا نلحظ أن عملية الانتقاء والفرز إذا ما تمت بصورة سليمة فإنها تتطلب 
الكثير من الوقت والجهد والال والعديد من التخصصين مثل: الطبيب» 
الأخصائى الاجتاعيء الأخصائى النفسي» الوالدينء المدرسين» أخصائيو القياس 
النفسى وأخصائى صعوبات التعلم. 

إن ما تقدم يشير إلى كلفة وصعوبة تعرف ذوى صعوبات التعلم وتمييزهم عن 
غیرهم» وهو ما شیر ليه السید عبد الحمید سلب‌ان(۲۰۰۸) قاثلا: 


TS 


من المعروف أنه لكى يتم تدريب المعلمين والمشرفين التربويين على إجراءات 
انتقاء التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم فإن الأمر يستدعى الوصول إلى 
مکونات الانتقاء. 

ولأن مكونات وكات انتقاء وتعرف على هؤلاء التلاميذ والأطفال تختلف 
باختلاف مكونات التعريف المتبنى لذا فإنه للوصول إلى هذه المكونات والمحكات 
فإنه يجب تحليل عددا من مفاهيم صعوبات التعلم للوصول إلى أكثر مكونات 
وخصائص ذوى صعوبات التعلم شيوعا بين هذه المفاهيم» هذا بعد التغلب على 
مشكلة تحديد حك الشيوع بصورة مقبولة علمياء وتلقى قبول الخراء 
والتخصصین. 

وى هذا الإطار يضرب المؤلف مثالا عمليا على ذلك؛ حیث يشير إلى أنه لى 
يتم تنفيذ ما تقدم فى أحد الأعال العلمية فقد قام بتحليل عشرة مفاهيم من مفاهيم 
صعوبات التعلم ذات الشيوع والشهرة العالية فى المجال". 


(#) التعرية قام المؤلف بتحلیلها ووردت تفصيلًا ق مۆلف سابق هى: کیرك (۱۹1۲) باتمان 
(١۹1١)ء‏ الميئة الاستشارية الوطتية للتلاميذ أو للأطقال المعاقين )۱۹7۸( National Advisory‏ 
of Handicap Children 1 968(NACHC)‏ eاiصmصه.»‏ التابع للكتب التربية الآمريكي» والصادر 
على المستوی الفیدرالی بالقاتون ۹۱/ ۲۳۰ ق ۴۱ ینایر» جامعة نورث ویسترن (1۹14) N0۲11‏ 
“Weste niversiy1969(NWU)‏ تعريف نة صعوبات التعلم ومجلس التلاميذ والأطفال 
ذوى الاحتياجات اص )14¥1( A Comminee of The Division of Children with‏ 
Leaming Disabilities Disabiliies Council for Exceptional Children1971 (CES-‏ 
(-01 التعريف الإجراثى لكتب التريية الأمريكى (١۹۷١)ء‏ الميئة الاستشارية الوطنية للتلاميذ 
أو طقال اماق )1۹۷۷( 1977 National Advisory Committee of Handicap Children‏ 
NACH)‏ التابع لکتب اا الأمريكي» و الصادر على المستوی الفیدرالی بالقانون ٠٤١/۹٤‏ 
فى ۲۹ نوفمبر» مجاس الرابطة الوطنية لصعويات التعلم (١۹۸١)ء‏ وتعريف ذات الميئة الصادر فى 
(۳۹ دیسمېر (£ ۰°( ى التعرف "The Individual of Learning Disabilities At Jak‏ 
National Joint Committee for Leaming Disabilities ££1-1۰۸ gill ILDA‏ 
NCL(‏ 88 مجلس الرابطة الأمريكية لصعوبات التعلم ) 1۹۸7( The Leami‏ 
of America 1986 (LDA)‏ ionاAssoei‏ esناناندDis“‏ مجلس الوكالة الدولية لصعوبات التعلم 
nergeney Committee of Leaming Disabilities 1988 (ICLD) (14۸۷)‏ »لس الرابطة 
الوطئية لصموبت National Joint Committee for Leaming Disabilities (1۹۸۸) ld‏ 
(NICLD)‏ 1988 
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وقد اعتمد المؤلف الكونات التى توضع ف تعريفه على نسبة شيوع قدرها ٥٥‏ 
فأكثر فى هذه التعريفات التى تم تحليلهاء وى ضوء ذلك تم التوصل إلى تعريف 
لصعوبات التعلم ينص على 

" يشير مفهوم صعوبات خاصة ف التعلم إل مجموعة غير متجانسة من الأطفال 
أو التلاميذ داخل فصول الدراسة العاديةء ذوى ذكاء متوسط أو فوق المتوسط› 
يعانون من اضطراب فى واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية والتى يظهر 
آثارها من خلال التباعد الدال إحصائيا بين التحصيل المتوقع والتحصيل الفعلى 
لدم فى المهارات الأساسية فى استخدام اللغة المقروءة و/ أو المسموعة» أو 
المجالات الأكاديمية الأخرى» وأن هذه الاضطرابات فى العمليات النفسية 
الأساسية من المحتمل أنها ترجع إلى وجود خلل أو تأخر فى نمو الجهاز العصبى 
المركزي» ولا ترجع صعوبات تعلم هؤلاء الأطفال أو التلاميذ إلى وجود إعاقات 
حسية أو بدنيةء ولا لظروف الحرمان أو القصور البيئى سواء كان ذلك يتمثل فى 
الحرمان أو القصور الثقانيءأو الاقتصادي» آو نقص القرصة للتعلم» كا لا ترجع 
الصعوبة إلى المشكلات الأسرية الحادة أو الاضطرابات النفقسية الشديدة» ويتضمن 
مفهوم صعوبات التعلم حالات الديسلكسيا (صعوبات القراءة)» والديسكلكوليا 
(صعوبات الحساب)» والديسفازيا (الحبسة)» ولا يتضمن مفهوم صعوبات التعلم 
الطلاب ذوى مشكلات التعلم ولا التأخرين دراسياء ولا بطيثى التعلم» ولا 
المعاقین عقلیا"(السید عبد الحمید سلی‌ان ۰۲۰۰۷۰۲۰۱۰ .)۲٠۰۲‏ 

أما صعوبات القراءة عنانااطءا٥‏ ع«نلهء۸ فيمكن تعريفها بأنها واحدة من 
أهم الصعوبات الخاصة فى التعلم تتعلق بتحصيل هؤلاء فى القراءة» حيث يعد 
تحصيلهم فى هذا الجانب منخفضا بصورة دالة إحصاثيا عن التحصيل النوقع هم 
وذلك فى ضوء ما يمتلكونه من ذكاء» وعمرهم الزمني» والفرصة المخاحة للدراسة» 
وعدد السنوات التى أمضوها فى المدرسة» وآن هذا الانخفاض ف التحصيل لا 
یرجع لأسباب الإعاقة*الحسية أو البدنيةء أو للاضطرابات الانفعالية الشديدة. 
ومثل هؤلاء التلاميذ والأطفال يعانون من صعوبات ف جال آو أكثر من مجالات 


۳ - 


القراءةء منها على سبيل الثال: الفهم» والقدرة على الترميزء ومجالات أخري (السيد 

عبد الحمید سلی‌ان»۲۰۰۹-۲۰۰۱). 
وبتحليل هذا التعريف نجده يتضمن المكونات التالية: (السيد عبد الحميد 

سلیمان» ۲ 1( 

١‏ -القدرة العقلية المتوسطة أو فوق المتوسطة. 

۲- وجود تباعد دال إحصائى بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع. 

۴- التباعد الداخلي. 

-٤‏ استبعاد فئة التلاميذ والأطفال الذين لا يحققون مستوى من التحصيل 
اسب وما يمتلكونه من قدرة عقلية من أن يكونوا من ذوى صعوبات التعلم» 
كفئة التلاميذ والأطفال الذين يعانون من الإعاقات: الحسية (بصرية أو سمعية)» 
البدنية» نقص الفرصة للتعلم الحرمان الأسري» الاقتصادي» الثقاق أو 
الاضطرابات الانفعالية الشديدة 

ولا كانت عملية الانتقاء والفرز لذوى صعوبات التعلم تستدعى أيضا الوقوف 
على أكثر الخصائص السلوكية مصاحبة وتواترا لذوى صعوبات التعلم» لذا جب 
الوصول إلى هذه الخصائص» وف صورة ختصرة ليتم التدريب عليهاء وتزويد 
المتدربين بها؛ ليتمكنوا من الانتقاء السريع و المبدثى لمؤلاء التلاميذ والأطفال فى 

ضوء هذه الخصائص. 

وفى هذا الإطار يمكن القول بأن التحليلات الخا ات المجال يشير إلى أن 
من أهم وأكثر الخصائص ارتباطا بصعوبات القراءة: اضطرا بات الاتتباه 
Attention Disorders‏ ضىعف التو چە المکانى P00۲ Sp» اia| rien ati0٩‏ ضعف 
التناسستق الح ر کی العام ›Poor General Motor Coordi‏ عدم القدرة على 
مستابعة التعليمات «٠ناءءءنل‏ سااه؟ ٠٠‏ رانانطة«[ الاضطرابات الإدراكية 
Perceptual Disorders‏ إضمطرابات الذاكرة Memory Disorders‏ عدم الاتساق 

فى الأداء الأكاديمي؛ 


ختلف من یوم إلى یوم ومن فترة إلى فترة» کا لا ترجع 


ت 


صعوباتهم ف التعلم إلى القصور ف التعليم حيث أنهم يتلقون تعليما يتسم بالكفاءة 
ولا نقص فى الذكاءء ولا نقص الفرصة للتعلم 

ومن هنا فإنه فى ضوء مثل هذه التحليلات ونظائرها يمكن للقائم على التدريب 
من إعداد قائمة لتدريب المخدربين عليها كى تمكنهم من التشخيص الأولى والسريع 
للتلاميذ أو للأطفال ذوى صعوبات التعلم فى القراءة. 

بالإضافة لما تقدم فإنه يجب التساؤل عم جب أن يتضمنه البرنامج التدريبى من 
زاوية المغاهيم التى تتشابك وتختلط مع مفهوم صعوبات التعلم» وف هذا الإطار 
يشير مهتا (2006 (۷٥a,‏ إلى أن صعوبات التعلم تعد ظاهرة معقدة على الفهم؛ 
فحتى هذا اليوم يوجد الكثير من الخلط فى هذا المجال لدى العامة والمتخصصين 
وبخاصة فى التمييز بين التلاميذ أو الأطفال ذوى صعوبات التعلم» والتلاميذ 
أوالأطفال المتأخرين دراسياء والتلاميذ أو الأطفال بطيثى التعلم؛ ولعل ذلك يرجع 
إلى أن صعوبة التعلم غالبا ما تكون مختلطة باضطرابات سلوكية مشتركة بين هذه 
الفثات» وهو مايعرف التشخيص 0i‏ «عaل‏ اس0 . 

وتشير الخبرة الشخصية للمؤلف أن أكثر المفاهيم اختلاطا وتشابكا مع مفهوم 
صعوبات التعلم هو مفهوم التأخر الدراسى أو مفهوم مشكلات التعلم» ومفهوم 
بط التعلم ؛ ومن هنا فإننا نرى أن تتزود عينة التدريب كخطوة أولى أو عند إعداد 
برامج التدريب من المستوى الأول بالفروق الإجرائية | 
التعلم والمغاهيم المشابة والتى تساعد فى فض الخلط والا 
صعوبات التعلم. 
خامسا: علی آی الصعوبات نبدا فی التدریب؟ 

حتى يكون التدريب مفيدا فإنه من المهم أن يكون منصبا على أكثر المجالات 
انتشارا لدى التلاميذ أو الأطفال ذوی صعوبات التعلم وأکبرها تأثبرًا عل 
كفاءتيم» وهو أحد التساؤلات التى دائا ما يطرحها المؤلف قبل إعداد أية برنامج 
تدريبي. 

ولاإجابة على ذلك فإنه جب أن يتم البحث فى التراث الخاص بمجال 


اا 


صعوبات التعلم للوقوف على أكثر المجالات التى تتزايد فيها صعوبات التعلم؛ 
وكذلك تحليل واقع المجال من تلاميذ أو أطفال ومعلمين وخبراء حتى يتم تضمنين 
ما يسفر عنه التحليل ف البرنامج التدريبي. 

وف هذا الإطار يشير ليون وآخرون .(2003 .اة ٠۲‏ ,0۸ا) إلى أن الإحصاءات 
تشير بأن نسبة انتشار صعوبات القراءة فى مقابل الصعوبات النوعية الأخرى التى 
يتضمنها تعريف صعوبات التعلم تمثل 1۸٠‏ من مجتمع صعوبات التعلم وأا 
أکثر أنواع صعوبات التعلم انتشارا؛ حیث شیر دیمونیت وآخرون )۵ 06۲ء0 
(2004:ا1 إلى أن نسبة انتشار صعوبات القراءة تتراوح مابين 0 : ۱۷.١‏ /» داخل 
المجتمعات المدرسية؛ وهى نسبة تعد نسبة مرتفعة جدا إذا ما قورنت بنسب 
انتشار الصعوبات النوعية الأخرى داخل مجتمع صعوبات التعلم والتى تتراوح من 
./.٥-۳‏ فی حین یشیر بيرج وستیجیلان (2003 Siegel,‏ & عBer)‏ إلى ن ثلث 
أطفال الصف الرابع بالمدارس الابتدائية بالولايات التحدة الأمريكية لا يستطيعوا 
أن يقرأواء وأن حوالى 1۸/ من أطفال هذه المدارس غير متمكنين من المهارات 
الأساسية فى القراءة. 

وى هذا الإطار أيضا قام المعهد الدولى لصحة الطفل والتنمية البشرية 1٤‏ 
National Institute of Child Health and human Development (NICHD)‏ 
بجع وتحليل لأكثر من(١٤)‏ ألف دراسة من الدراسات التى اهتمت بالقراءة 
والصعوبات أو الضعف فيهاء والتى أجريت فى مجالات: التربيةء الطب أو فى علم 
النفس» سواء كانت العينة من الكبار أو التلاميذ والأطفال» وذلك من خلال فريق 
بحشی يتكون من(٠٠٠)‏ باحث فى تخصصات علم النفس والطب والتربية. وقد 
اتضح آن ۰ من مجمل أفراد عينات هذه الدراسات كانوا جيدين فى القراءة بين 
الد Readers‏ عinاععSt‏ ما يناهز ٥١‏ من أفراد عيئة الدراسات المحللة فى 
القراءة.إلا أن أخطر ما فى موضوع صعوبات القراءة بالإضافة لما تقدم وهو أن نسبة 
انتشارها فی تزاید مستمر برغم أن هؤلاء التلاميذ والأطفال يتلقون تعليا يتسم 


۳ - 


بالكفاءة (2004 .)Schatschneider, & ogee,‏ ومذ الأسباب فان پرنامج 


التدريب العمل يجب أن يركز على صعوبات تعلم القراءة. 
ولأن القراءة عملية مركبة وتتضمن العديد من المهارات الفرعية فإنه جب 
التساؤل: 


على أى مهارات القراءة الفرعية يتم التركيز فى التدريب ؟. 

ولاإجابة عن هذا التساؤل يشير التراث التفسى الخاص بهذا المجال إلى أن 
التلاميذ أو الأطفال ذوى صعوبات التعلم فى القراءة غالبا ما يعانون من مشكلات 
حادة فى التهجي» صعوبة قراءة الكلهات بدقة وبطلاقة» كا أنهم يتسمون بالضعف 
ف الوصول إلى الرابطة المناسبة بين تجمعات الأحرف وأصواتما؛ أى أنهم يعانون من 
ضعف القدرة على معالجة أو تجهيز المواصفات أو الخصائص الصوتية للغة 
.Processing the Phonological Features of Language‏ ولل ذلك يرجع إلى 
وجود نواحى ضعف أو قصور أساسية ف العديد من مكونات التجهيز البصرى 
لدی ذوی صعوبات التعلم ف القراءة» وهو الأمر الذى جعل بعض العلاء 
يقولون أن مشكلة ذوى صعوبات التعلم فى القراءة تعد مشكلة مع الحرف المطبوع» 
وذلك لقصور الإدراك البصرى أو لاعتمادهم بصورة كبيرة على التجهيز 
الصويتي(الفونيمي) - الجرافيمي(الكتابى) مقارنة بالتلاميذ أو الأطفال العاديين 
كا أنهم يظهرون صعوبة فى سرعة تحويل الحروف المجائية إل مقابلتها الصوتية 
ولا يستطيعون استخدام استراتيجيات تشفير فونيمية مناسبة» زد على ذلك أنه يكثر 
لديم صعوبة تكوين جملا وعبارات متهاسكة وذات معنى» وكذلك فهم النصوص 
المقروءة. ومن هنا نرى أن نواحى القصور فى عمليات القراءة كثيرة ومتنوعة إلا أن 
أكثرها شيوعا هو القصور فى عمليات التوليف الصوتى والتحليل الصوتى» 
والوصول إلى إنتاج تراكيب لغوية واسعة» وكذلك القصور فى فهم النصوص 
وفکرتما الرئيسة وخلاصتهاء وهو ما جب أن رکز علیه أی برنامج تدریپی باعتبار 
ما تقدم أولية أولى وليست وحيدة_السید عبد الحمید سلی‌ان»٦۱۹۹- -۲٠٠۴‏ 
۸( 


ولعل ما يؤكد أهمية تدريب العلمين والمشرفين التربويين على كيفية علاج 
الصعوبات ف العمليات الفرعية المذكورة آنفا هو أنك تجد القراء الجيدين الذين 
یفهمون ما يقرأ ون قادرون وبکفاءة على تجزيء أو تقطیع الکلام إلى وحدات» کا 
أنهم مهرة فى دمج وتوليف هذه المقاطع» وربط الأحرف ببعضها البعض فى 
وحدات» والوقوف على هيثتها الصوتيةء بين) تجد الضعاف ف القراءة يعانون من 
صعوبات ف الوقوف على المبدا الحاكم لتحويل الحروف المجائية إلى مقابلاتما 
الصوتية ؛ الأمر الذى يتبدى لدييم ف القصور الواضح فى الوعى الصويتى 
h0n awareness‏ والذی یتمشل فی وجود صعوبات لدی هؤلاء التلامیذ 
والأطفال فى أن يولفوا بين أصوات الكلام أو أصوات الحروفء تحليل وتركيب 
أصوات الكلمة» وأن مثل هذا القصور فى عملية الترميز ينتج عنه صعوبات 
القراءة. 

ولأهمية هذه العملية فى علاج صعوبات القراءة فإنه يشار ف التراث النفسى إلى 
أن علاج القصور ف الوعى الصويتى سرعة ودقة يعد لب أو جوهر العلاج لذوى 
صعوبات التعلم ف القراءة؛ حيث بحب أن يعمد إلى تدريب التلاميذ والأطفال 
لكى يصلوا إلى مستوى يتسم بالدقة والسرعة والكفاءة فى الوعى الصويتى إلى ا لحد 
الذى بجعلهم قادرين على ترميز الكلهات غير المعروفة أو غير الشائعة بكفاءة 
واقتدار فى القرا 

وتوجد ثلاثة أسباب لأهمية التدريب على تنمية الوعى الصويتى تتمثل في: 

١-إن‏ تنمية الوعى الصويتى يساعد التلاميذ والأطفال أن يفهموا ابد الحاكم 
للحروف المجائية. 

۴- يسهل على التلميذ الوصول إلى الكلهات المحتملة والتى تم حذفها أو بها 
نقص إذا كانت فى نص. 

۳- تكن التلميذ من أن يلاحظ الطرق النظامية والتى من خلا هما يمكن نظم 
الأحرف فى صوت بعينه داخل الكلمة. 


کک 


کا أن التدریب إذا ردنا له آن يكون مؤسسا بأسلوب علميء قإن الأمر 
يستدعى أن يكون التدرب الذى سيقوم بالتدريب على وعى بأهم الفنيات 
والاستراتيجيات التى يجب التدريب عليها لتنقل إلى غيرهم» وتعد ذات فاعلية فى 
التغلب على صعوبات بناء جل متماسكة وذات معنى.ومن شأنها آن تزيد الوعى 
لدى التلميذ إذا ما تم تدريبهم عليها وذلك لا لزيادة الوعى بالمعرفة من أهمية فى 
تنشيط مهارات مساعدة الذات وضبطهاء ونقدها وتقويمها أثناء الأداء لكى يتم 
الاکتساب_السید عبد الحمید سلییان» .)۲٠٠٠‏ 

ولأن السياقات اللغوية الموسعةء من جل وعبارات فهها و/ أو تكوينا تتطلب من 
التلاميذ والأطفال تفعيلا للكثير من العمليات الخاصة بالقراءة أكثر ما يتطلبه 
الوعى الصويتي» وأن ذلك يعد من الصعوبات المنتشرة لدى التلاميذ والأطفال 
ذوى صعوبات التعلم» لذا فإنه جب أن يتم التساؤل عن أكثر الاستراتيجيات 
فاعلية فى هذا السياق حتى يتم التدريب عليهاء و هذا نجد استراتيجية تطويل 


الجحملة لبرنيكس» واستراتجية الوصول إلى الفكرة الرئيسة أو جوهر ا65 النصوص 
الموسعة تعد من الاستراتجيات التى يسهل التدريب عليهاء ويمكن أن تفيد المتدربين 


لو تم نقلها إلى المعلمين وا التربويون الذين لم يتلقوا هذا البرنامج التدريبى 
لاستخدامه ف تعليم التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم ؛ وبذلك تکون 
فكرة وعتوى البرنامج التدريبى قد بدأ بالكلهات وانتهى بالتراكيب اللخوية 
الموسعة. 
لكن ترى هل بالفعل يشيع انتشار الصعوبات التقدم ذكرها فى جال القراءة. 
ولاجابة على هذا السؤال كان علينا أن نمسح عددا من الدراسات فى هذا 


الجانب لنرى هل يتأكد التحليل النظرى مع الواقع العملي. 
وف سبيل التحقق ما تقدم قمنا بالنظر فى بعض الدراسات» وإليك بعضا منها 
ليتأكد ما تقدم أو يضحد: 


دراسة هیلاند و أسبجورنسين (2003 ,0۷7 زا 4&4 46[14) والتی هدفت 
إلى بحث الوظائف البصرية التتابعية والبصرية الكانية له اهنا١#وء‏ لمسوز۷ 


-e- 


functions‏ اspatia-isio‏ لدی عینة من الأطفال ذوی مستوی حاد فی صعوبات 
القراءة قوامها (۳۹) طفلا مقارنة بعينة ماثلة من العاديين » متوسط عمرهم 
الزمني(۲.۷٠)‏ سنةء تم تقسيم عينة ذوى صعوبات نوعية فى القراءة إلى ثلاث 
مجموعات فرعية فى ضوء مهارات فهم اللغة والحساب» وكان الفرق الأساس بين 
المجموعتين الفرعيتين ذوى صعوبات القراءة أنه لا يوجد لديم إعاقة فى الفهم 
اللغوى ولكنهم بختلفون فى مهارات الحساب إحداهما مرتفعة فى مهارات الحساب 
بينها الاخرى منخفضة أما الجموعة الثالثة من ذوى الصعوبة فكانت تتسم بالإعاقة 
ف فهم اللغة وضعف مهارات الحساب وقد كشفت نتائج الدراسة عن عدم وجود 
ارتباط بين فهم اللغة والمهارات البصرية المكانية لدى ذوى الصعوبات الخاصة فى 
القراءة(الديسلكسيين). 

وأجرت فوقيةعبد الفتاح )۲٠٠١٤(‏ دراسة على عينة قوامها )٥١(‏ تلميذ وتلميذة 
من تلاميذ الصف الرابع» وذلك بهدف الكشف عن طبيعة العلاقة بين اضطرا بات 
الذاكرة العاملة كما تتمثل فى : سعة الذاكرة واستراتيجيات ومستويات التشفير لدى 
عينة من التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم ف القراءة. وقد توصلت نتائج 
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إإحصائية فى سعة الذاكرة» وإستراتجية التسميع 
واستراتيجية التنظيم لصالح التلاميذ والأطقال العاديينء وهو ما يشير فى النهاية إلى 
ن ذوى صعوبات التعلم والعاديين ف كفاءة 


وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
الذاكرة العاملة لصالح العاديين. 


وف دراسة أجراها روس (2004 )۴٥,‏ بهدف بحث طبيعة القصور فى سرعة 
التسمية- فى ضوء فرضية القصور المزدوج- لدى عينة من طلبة ا جامعة الذين 
يعانون من صعوبات فى القراءة » وقد تكونت عينة الدراسة من(١۲)‏ طالبا يعانون 
من صعوبات فى القراءة وعينة مناظرة من العاديین فى القراءة قوامها (۲۸) طالباء 
وقدكکشفت ائج الدراسة عن أن الطلاب ذوى صعوبات فى القراء یتسمون 
بالضعف فى التجهيز الفونولوجى وكذلك سرعة التسمية وهو ما يؤيد فرضيات 


۳ - 


الدراسة. کا أجری صامویلسون» لوندبیرج و یر کنر(2004 ,.ھ 6 ,0ءی[eص8)‏ 
دراسة بهدف معرفة العلاقة بين اضطراب قصور الانتباه الصحوب بالنشاط الزائد 
وصعوبة القراءة لدی(۱۲۰) من الرجال و )۲۶١(‏ من الإناث» تم تصنيفهم على 
أنجم يعانون من هذا القصورء وقد تم تشخيص صعوبات القراءة كما يتبدى من 
التجهيز الفونولوجى والعديد من مهارات | 
توصلت الدراسة إلى أنه لا توجد فروق بين ذوى القصور والعاديين ف التجهيز 
الفونولوجى ولا فى صعوبات القراءة ولا فى ترميز الكلمة وهو ما يشير إلى أنه لا 
يوجد ارتباط بين قصور الانتباه وصعوبات القراءة ولكن اظهر المصابون 
باضطراب قصور الانتباه ضعفا ف الفهم القرائى وهو ما يشير إلى أن الفهم القرائى 
يضمن عمليات معرفية وظيفية من الرتبة الأعلى ترتبط باضطراب قصور الانتباه 
ءوأن وظيفة الضبط الانتباهى ليست فاعلة ف التعرف على الكلمة.وقد أجرى 
کيبي» مارکس ولونج(2004 ,ع٥10‏ & 1۴۸ ,.رطان۸) دراسة بہدف بحث 
اررق بين عينة من الأطفال ذوى صعوبات فى القراءة قوامها(١۲)‏ طفلاء وعينة 
من العادیین قوامها(۲۰) طفلا تتراوج أعارهم من(۹) إلى(۱۳) سنة» 
وذلك فى متغيرات التجهيز الفونولوجى والمسح البصرى الكانى اهناهم؟-اهز۷ 
والتنفيذ الإجرائى المركزى وذلك ف ضوء تموذج بادلي ءء0 8١1ء104‏ ء. وقد 
كشفت نتائج الدراسة عن ضعف أداء الأطفال ذوى صعوبات فى القراءة مقارنة 
بالعاديين» بين) لاتوجد فروق بين المجموعتين فى وظائف المسح البصرى المكانى 
والتنفيذ الاجرائي» ولكن عندما كانت تتطلب مهمة المسح البصرى المكانى نطقا 
للأحرف فقد أظهرت التتائج ضعفا لدی الأطفال ذوی صعوبات ف القراء 
بالعاديين» وهو ما يشير إلى قصور لدى الأطفال ذوى صعوبات فى القراءة فى 
مهارات التجهيز الفونولوجي.أمادراسة كازالس » كولى وسوبو (2004 .الهوة٤)‏ 
00اه فقد هدفت إلى بحث الوعی المورفولوجى (الصرق) yالةء M01٤‏ 
Wrens‏ لدى عينة من الأطفال الذين يعانون من صعوبات نوعية نائية فى 
القراءة» قوامها(۹٤)‏ طفلاء وعينة قوامها )١١(‏ من الأطفال العاديين تتراوج 


ة الأخرى وترميز الكلمة. وقد 


ي 


أعمارهم من(١١)‏ سنة وثلاثة أشهر إلى(۲٠)‏ سنة و آشهر. وقد کشفت نتائج 
الدراسة عن قصور دال إحصاتيا ى جيع مهام الوعى المورفو جى ومهام التجزى 
المورفولوجى 0ناها١ء«ع٥8‏ لدى الأطفال ذوى صعوبات نوعية نائية فى القرا 
مقارنة بأقرانہم من العا بين كان أداء ذوى الصعوبة متناسبا مع عمرهم الزمنى 
ف مهام إكال الجملة. 

وف دراسة أجراها ميسير» دوكرول وومو ز5561 Dock & M01 p†y, ›)M1‏ 
(2004 على عينة قوامها(٠۲)‏ طفلا يعانون من صعوبات فى التعرف على الكلمة 
تتراوح أعمارهم من(1) سنوات و ستة اشهر إلى(۷) سنوات وأحد عشر شهراء 
وعينة ماثلة من العاديين وذلك بهدف بحث سرعة التسمية (أحدى عمليات 
التجهيز الفونولوجي) فقد كشفت نتائج الدراسة عن قصور دال إحصائيا فى سرعة 
التسمية لدى ذوى الصعوبة مقارنة بالعاديينء بينها كانت قدرات الترميز والتهجى 
ف المستوى العادي. كما ائج الدراسة عن قصور دال إحصائيا فى الفهم 
القرائى والفهم اللغوى مقارنة بأدائهم على مقاييس الترميز والتهجى والوعى 
بالوزن أو القافية ١ءمة«ة‏ ءصرط۸. وأجرى بيرش (2004 ,1ءء8) دراسة 
هدفت إلى بحث الفروق من طلاب الجامعة ذوى الديسلكسيا تلقى 
تعويضا ف القراءة» وأخرى لا تلقى تعويضا فيهاء وعينة ثالثة من الطلاب العاديين 
فى القراءة» وقد كشفت نتائج الدراسة عن أن عيتتى الدراسة ذوى الصعويات فى 
القراءة اقل من العاديين بصورة دالة إحصائيا فى مهارات اللغة» وقد اظهر مجموعة 
الطلاب التى لا تلقى تعوي ضا قصورا واضحاف الترميز الأورثوجرافى 
والفونولوجى والوعى الفونولوجي» وبطء بصورة دالة إحصاثيا ى سرعة 
التسمية» وقد اظهر الطلاب الذين يلقون تعويضا أداء منخفضا بصورة دالة 
إحصائيا فى الوعى الفونولوجى الخاص بالكلهات الحقيقية والكلات غير ال حفيقية 
مقارنة بالعاديين» ولكن كان أداؤهم آفضل من عينة الطلاب الذين لإ يلقوا 
تعويضاء وم يكن أداء الطلاب الذين يلقون تعويضا اقل بصورة دالة إحصائيا من 
العاديين ف دقة الوعى الفونولوجى وسرعة التسمية. 


اه 


أما دراسة بامير «لافیز وکورiاںıسيj‏ elissenصC0r& «(Pammer., Lavis.,‏ 
(2004 فقد هدفت إليبحث العديد من التغيرات المامة وارتباطها بالقراءة حيث 
هدفت إلى بحث أهمية التشفير ا لمكانى ع« نلهءهء اهتامم فى القراءة مع التر كيز 
بصورة خاصة على ميكانيزمات التشفير البصرى المكانى ع«iف0ءهء‏ اهنا۵مء-اهوز۷ 
وقد شارك ف الدراسة الأول ى(١۳)‏ طفلاء حيث تم قياس قدرتهم على حل مهمة 
التشفير المکانى والتى كان يتم عرضها مركزيا وأيضا حساسيتهم للترددات 
مزدوجة الخداع نا11 عبر الشبكيةهناء۸. 


وقد توصلت الدراسة إلى أن هذه المتغيرات ترتبط بالقراءة من السياق -عللا بأنه 
م يوجد ارتباط بين هذه امتغيرات- ولكن لا يوجد بين هذه المحغيرات ارتباط بقراءة 
الكلمة منفردة باستثناء الأداء على مهمة التشفير المكانى التى ارتبط الأداء عليها 
بكلا النوعين من مهمتى القراءة. 
سادسا: جدوى العلاج ونجاعته لصعوبات القراءة: 

وعن جدوى العلاج ونجاعته نجد نتائج العديد من الدراسات اهتمت بعلاج 
القصور ف بعض مهارات القراءة لدى ذوى صعوبات تعلم القراءة تؤكد 
ذلك»ومن هذه الدراسات: 


دراسة أجراها برادل وبريانت (1,1985٣۸ر8&راه٬8)‏ تقوم على بحث اثر 
التدريب على الوعى الصويتى فى التغلب على صعوبات القراءة لدى عينة من 
تلاميذ السنة الأولى والثانية من المرحلة الابتدائية» وبواقع جلسة كل أسبوع» ولدة 
)٤١(‏ أسبوعا. وقد كشفت نتائج الدراسة عن أن تلاميذ المجموعة التجرببية قد 
حققت كسبا قدره )٠١(‏ أشهر فى التقدم ف القراءة ( قراءة الكلمة بمهارة)» و(۱۷) 
شهرا فى مهارة التهجى مقارنة بالمجموعة الضابطة.وف الدنهارك قام لوندبيرج وفرو 
ست وبیترسون(۵۲50۸.1988٥‏ ۵5۲8 ,۲8٥ط۵«ا)‏ بتطبیق برنامج تدریبی على 
عينة قوامها )۲١١(‏ طفلا من أطفال ما قبل المدرسة لمدة (۸) أشهرء وذلك بهدف 
الوقوف على فاعلية البرنامج فى علاج صعوبات الوعى الصويتي. وقد كشفت 


ا 


نتائج الدراسة أن التلاميذ والأطفال الذين تلقوا البرنامج التدريبى قد حققوا 
مستوى مرتفعا فى المهارات التشفير الصويتى ومهارات التهجى ف الصف الأول 
والصف الثانى مقارنة بأقرانهم الذين م يتلقوا البرنامج. دراسة وولف و سيجال 
(1999) اع & ۷١۴‏ هدفت هذه الدراسة فى زيادة الدقة والسرعة فى التسمية أو 
مهارات الاسترجاع المعجمى وكذلك إلى زيادة معرفة المفردة لدى عينة من 
الأطفال الديسلكسيين قوامها ۷ طفلا ذوی صعوبات حادة » متوسط عمرهم 
الزمنى )٠۳(‏ سنة وعينة أخرى ضابطة من العاديين قوامها(١۳)‏ طفلا » متوسط 
عمرهم الزمني(١٠)‏ سنوات وذلك من خلال استخدام برنامج صمم هذا الغرض 
تم تطبیقه على مدی(۸) أسابیع. وقد كشفت نتائج الدراسة عن تحقيق الأطفال 
ذوى صعوبات حادة ونوعية فى القراءة كسبا فى دقة استرجاع الكلمة وفى عمق 
معرفة الكلمة كا حقق البرنامج فروقا ذات دلالة إحصائية فى سرعة التسمية سواء 
كان بخص الكلمات التى تم التدريب عليها أو الكلمات التى لإ يتم التدريب عليها. 

دراسة ثالير وآخرون (2004 ,اة اء ۲ءاه٣)»‏ هدفت هذه الدراسة إلى زيادة 
الطلاقة ف القراءة لدى عينة من الألان ضعاف القراءة و وقد تمل هدف التدريب 
ف تأثيث القدرة لديهم على التمثيل الأورثو جرا وقد تكونت عينة الدراسة من 
)۲٠(‏ طفلا يتسمون بقصور الطلاقة فى القراء اوح أعارهم 1 منية من (۸ : 
١‏ سنة یلقی تدریبا على الکمبیوتر علی(۳۲) كنمة لمد(٣۲)‏ يوما فى كل يوم كانت 
كلمات التدريب المقررة تعرض لمدة ستة مرات وبعد إجراء التقييم البعدى بعد يوم 
من انتهاء التدريب وكذلك بعد(٠۲)‏ أسبوعا أظهرت نتائج الدراسة زيادة سرعة 
القراءة بصورة دالة إحصائيا »كذلك تزايد دقة وسرعة التعرف على الكلمة سواء 
كان ذلك يخص الكلمات التى تم التدريب عليها أو كلهات أخرى لم يتم التدريب 
عليها. 

وف دراسة أجراها باتسش«بلامي«سارانت وgı (Paatsch, Blamey, Sarant&‏ 
(2006 ,80۷ وذلك بہدف قياس أثر برنامج تدریبى فى علاج القصور في: إنتاج 
الحروف الساكنةء الوصول إلى معانى الكلهات» إنتاج الكلام» معرفة المغردات 

۷ - 


Speech Production IJ كIردإو القراءة الجھرية«‎ «Vocabulary Knowledge 
من أطفال المدارس الابتدائية يعانون من صعوبات فى هذه‎ )۲١( لدى عينة قوامها‎ 
المهارات وقد توصلت الدراسة إلى فروق دالة إحصائيا بون القياسين القبلى والبعدى‎ 
فى هذه المهارات لصالح القياس البعدي.‎ 

تحليل وتعقيب: بعد تحليل التراث النظرى وواقع الحال و الدراسات السابقة 
يمكن التوصل إلى ما يأي: 

- نقص الوعى لدى المعلمون والمشرفين التربويين بمجال صعوبات التعلم» 
والحاجة الملحة للتدريب المستمر للعاملين فى هذا المجال سواء كانوا معلمين أو 
مشرفين تربويين أوحتى طلبة التربية ا لخاصة الدارسين با لجامعات. 

- انخفاض أداء التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات التعلم ف العديد من 
المتغيرات الخاصة بالكفاءة فى عملية القراءة» والمرتبطة بالقصور فى العمليات 
النفسية الأساسية مثل: التحليل الصويتيء التوليف الصويتى التجهيز البصري 
التشفير البصرى» البصرى - المكانى» الطلاقة ف القراءة» سرعة التسمية» التعرف 
على الكلمةء الوعى الصويتي» اضطراب الانتباهء ضعف الذاكرة» فهم الجمل 
والتعابير اللغويةء القدرة على تكوين جلا متهاسكة وقهم النصوص الموسعةء وأن 
القصور فى هذه المتغيرات يمكن علاجها لدى التلاميذ والأطفال ذوى صعوبات 
التعلم. 

وهو ما يؤكد ضرورة تدريب المعلمين والمشرفين التربويين على الفنيات 
والاستراتيجيات التى تؤدى إلى علاج القصور فى هذه التغيرات لدى تلاميذ 
الصفوف الأولى من التعليم الابتدائى ليتم نقلها من التدربين إلى المعلمين الذين م 
یتدربواء 
سابعا: لكن كيف يمكن إعداد البرنامح التدريبى باسلوب علمي؟ 

بعد استیفاء کل ما تقدم فإنه يجب قبل التدريب أن نحدد ما يجب أن يتضمنه 
البرنامج من متغيرات. 


د 


وعليه ف) دمنا فى جال صعوبات التعلم بعامة وصعوبات الة 
سنقوم بالتدريب من خلال استخدام برنامج قإن الأمر يتوجب تحديد المراد بكل 


ذلك على الأقل فيا سيركز عليه ويعتمد البرنامج الذى سيتم تطبيقه عل مجموعة 
من المستهدفين. 

وف هذا الإطار وكمثال تطبيقى هنا فإن الأمر يستدعى النظر بعين الاعتبار 
والتحديد لا يأي: 


١‏ - تحديد خصائص التدربين: 

قبل البدء فى إعداد البرنامج يجب معرفة أوصاف وخصائص عيئة التدريب» 
وأعدادهم» وإعدادهم العلمي» وخبراتهم السابقةء والمهام التى يطلعون بهاء 
ومتوسط عمرهم الزمنى حتى يتم تكييف جلسات البرنامج ومحتواه» وأساليب 
تقديمه للمتدربين تعظيم للفائدة من التدريب. وعليه فإن الأمر يستلزم تبيانا حددا 
ودقيقا للعينة التى ستتلقى التدريب؛ لأن ذلك يؤثر بالطبع فى محتوى ما يقدم 
وطريقة وأسلوب تقديمه وكيفية التدريب. 

۲- استطلاع رأى المتدربين: 

کا جب تحديد عكم ودقيق للأدوات التى ستستخدم فى استطلاع رأى المتدربين 
للوقوف على واقعهم من معارف وخبرات» وما یعرفونه وما لا یعرفونه» وما 
یتقنونه وما لا یتقنونه» وما يرغبون ف التدريب عليه» ومناطق القوة فى معارفهم 
وخبراتم فى المجال الذى سيقع فيه التدريب حتى تتخذ مناطق القوة هذه مدخلا 
للتدریب فيم بعد وما يجب أن يتضمنه البرنامج» وما لا جب أن يتضمنه. 

۳- إعداد أداة استطلاع رأى المخدريين: 

ولإعداد مثل هذه الأداة هناك مجموعة من الإجراءات يتمثل جوهرها في: 

- مراجعة ما أمكن من التراث الخاص بمجال صعوبات التعلم بعامة 
وصعوبات القراءة بخاصةء وكذلك العديد من الدراسات السابقة التى اهتمت 


چات 


بتشخيص القصور ف مهارات القراءة الرئيسة والفرعية وكيفية علاجهاء وفى هذا 


السياق بجب: 
- تحديد المهارات التى سيتم التدريب عليهاء والمغردات التى تقيس كل مهارة فى 
مقياس أو أداة استطلاع الرأي. 


- عرض القياس فى صورته المبدئية على عدد مناسب من أعضاء هيئة التدريس 
المتخصصين» وعدد من الخبراء فى المجال مرفقا به المهارات التى يتضمنهاء 
والتعريف الإجرائى لكل مهارة لإبداء الرأى حول: 

- مناسبة العبارة من الناحية اللغوية والإجرائية.- قياس المغردات للمهارة التى 
تنتمى إليها. 

و فى ضوء هذا الإجراء يمكنك الاستبقاء على المفردات التى تحوز على نسبة 
اتفاق ٠‏ ف أى من نقاط التحكيم المذكورة آنفا. و استبعاد مادون ذلك» وتعديل 


ما یتوجب تعدیله. 
-بعد ذلك يتم كتابة المقياس» ثم تطبيقه على عينة أولية ماثلة للعينة التى ستتلقى 
التدريب» آى على عينة مثلة لمجتمع التدريب. 


ات أداء العينة ف الخطوة السابقة بهدف حساب ثبات المقياس» 
وثبات مفرداته والاتساق الداخلى باستخدام الأسلوب الإحصائى المناسب لطبيعة 
مفردات المقياس» وكيفية الأداء عليه» وكيفية تقدير الدرجات على مفرداته» وما 
يكشف عنه طبيعة وخصائص الإحصاء الوصفى للأداء على المقياس. 

- فى ضوء الإجراءات السابقة يتم التحديد النهائى للمهارات التى يتضمنها 
المقباس» و سيتم التدريب عليهاء والمفردات التى تقيس كل مهارة فى صورتها 
النهائية. 

-٤‏ إعداد البرنامج التدريي: 

كحال كل البرامج يتطلب إعداد البرنامج التدريبى إعدادا حكا إحكاما علمياز 

ولإعداد البرنامج فإن الأمر يتطلب مجموعة من الإجراءات يتمثل جوهرها فى: 


- مراجعة العديد من الدراسات السابقة التى اهتمت بتشخيص القصور فى 
مهارات القراءة الرئيسة والفرعية وكيفية علاجها. 

- تحديد الهدف الرئيس والأهداف الفرعية وتحت الفرعية وتحت تحت الفرعية 
للبرنامج. 

- تحديد المهارات الت سيتم التدریب عليها فى ضوء كل هدف وما ينبثق منه من 
أهداف فرعية وتحت فرعية» وتحت تحت فرعية إن وجدت» بحيث تتفق هذه 
التفريعات من الأهداف مع ادف الرئيس للبرنامج. 

- وضع محتوى التدريب المناسب لكل مهارة. 

- تحديد المدة الزمنية للتدريب على كل مهارةء والاستراتيجية الى ستستخدم فى 
التدريب» وطريقة السير ف التدريب بصورة مفصلة بحيث لا بحدث اختلاف فى 
طريقة السير فى التدريب باختلاف المارب. 

- عرض البرنامج على عدد مناسب من أعضاء هيئة التدريس والخبراء لإبداء 
الرأى حول: 

- مناسبة المدف ووضوحه» وكذلك الأهداف الفرعية وتحت الفرعية. 

- مناسب المحتوى للتدريب على المهارة التى تتفق مع كل هدف. 

- طريقة التقويم البنائى للبرنامج؛ أى حك التقويم أثناء التطبيق» وكذلك تقدير 
حك التقويم البنائى الذى يتوجب إتباعه. 

- طريقة التقويم النهائى للوقوف على استيعاب المتدرب للتدريب على المهارة 
وكذلك حك التقويم النهائي» وى ضوء هذا الإجراء يتم: 

- تعديل أو حذف كل مكون من مكونات التقييم السابقة إذا حازت على نسبة 
اتفاق أقل من *۸/. 

- بعد إعداد البرنامج فى صورة شبه نهائية يتم تجريب عددا حدودا من أنشطة 


و 


البرنامج» على مدى عدد مناسب من الجلسات على عينة إن لم تكن مناظرة لعينة 
التدريب فلقكن قريبة الشبه بها وذلك للوقوف على : 

- الطريقة المثلى لجلوس التدربين. 

- الطريقة الناسبة للتعامل مع المواد اللازمة للتدريب. 

- صعوبات التدريب التى يمكن أن تواجه المدرب أثناء التطبيق على 
المخدربين.مناسبة المدة الزمنية للتدريب على الأنشطة وا لجلسات المختارة. 

- طريقة إدارة الحوار والمناقشات أثناء التدريب. 

وى ضوء ما تقدم يمكن إجراء بعض التعديلات فى زمن بعض الجلسات» 
والوقوف على كيفية إدارة الحوار والمناقشة أثناء التدريب. ليصبح البرنامج فى 

ته النهائية قد حددت له الأهداف الرئيسة والفرعية وتحت الفرعية وتحت تحت 
الفرعية إن تطلب الأمر ذلك. 


وت 


مدال تعربفا 
وی صعوبات النعلم 


أولا: مداخل تعريف صعوبات التعلم : 


يفية تعريف صعوبات التعلم» ولعل هذا الاضطراب 
نتج من أن هذا ا لمجال قد تم تناوله بالدراسة من قبل العديد من المتخصصين فى 
فروع مختلفة من العلم مثل: علهاء الأعصاب» أخصائيو علاج القراءة» علم نفس 
الطفولةء أطباء العيون» علماء علم تفس اللغة» أطباء الصحة العامة» علهاء النفس 
بعامةء علهاء التربية الخاصةء وعلهاء صعوبات التعلم. 

ولتعدد هذا الاهتمام فقد أصبح من التعسر معه فهم صعوبات التعلم فى ضوء 
توجه واحد» لذا فإن انتقاء ذوى صعوبات التعلم وتعرفهم جب آن يتم ق ضوء 
أكثر من مدخل أو توجه تقليلا لنسبة الخطأ التى يمكن أن تحدث عند فرز هؤلاء 
الأطفال وتعرفهم» ومن هنا كان هناك من ينادى با يسمى بالمدخل أو النموذج 
المركب أو التكامل عانوممهه) » وهو التموفج أو المدخل الذى طرح من قبل 
فوغن وبوس 805,1987&«٠عده۷‏ وتقوم فكرة هذا النموذج أو التوجه على أنه لا 
يمكن فهم صعوبات التعلم فى ضوء تعريف واحد » ولا حتى إجراء البحوث فى 
هذا المجال من زاوية واحدة؛ أى أننا جب أن ننظر إلى صعوبات التعلم لمزيد من 
الفهم فى ضوء العديد من التوجهات لتتضمن هذه النظرة التوجهات النفسية ٠‏ 
والاحصائية» والاكلينيكيةء والطبية »و الجينية » والتفس لغوية» وغيرها. 


إن موضوع تعريف صعوبات التعلم وفهمه موضوع معقد؛ وذلك لأنه يمن 
تعريف صعوبات التعلم من ستةمداخل مختلفة أو أكش الأمر الذى بجعل هناك 
اختلافا فى تعريف صعوبات التعلم لاختلاف هذه المداخل فيا بينهاء تماما كمن 


- 0 - 


ينظر إلى وادى من الفضاء» هنالك سيتوفر لكل ناظر مجالا للرؤيا سوف يرى من 
خلا هما تفاصيل بعينها قد تخفى على غيره» وإن بقيت المادة الأساس هى ذاتها. 

ولا كان الأمر كذلك» لذا فإننا سوف نعرض فيا هو آت - إن شاء الله - تلك 
المداخل التى تمشل زوايا ختلفة للرؤيا والنظر والاعتبار» مبينون فقط للفكرة المركزية 
التى يعول عليها كل مدخل» ومظهرين للبيان الرئيس هذه الفكرة» ثم نزيل هذه 
المداخل بعرض لفهوم سلیمان (۲۰۱۱)ء ثم نختم. 

وعليه فهاكم أهم المداخل الرئيسة فى تعريف ذوى صعوبات التعلم» وهذه 
المداخل هي: 

:Medical Approach || Jخدملا‎ -١ 

ينظر العديد من أصحاب المدخل الطبى إلى صعوبات التعلم نظرة تختلف عن 
المداخل الأخرى التى سيأتى ذكرها فى هذا المجال » فمثلا نجد علاء الأعصاب 
يربطون صعوبة التعلم بوجود قصور فى مکان دد فخ Specific-Area Brain‏ 
.Defect‏ 

ويختلف نوع الصعوبة وأعراضها بإختلاف منطقة الإصابة فى المخ» ومن هنا 
نجد عالا مثل هينشلوود سنة )۱۹١۷(‏ يرد حالة عمى الكلمة e5مblind Word‏ 
إلى وجود عيوب ف التلافيف الزاوية فى النصف الأيسر من المخ كبر ٣واuعA‏ 
0f the اeft hemisphere of the brain‏ » وادعى آنذاك أن هذه المنطقة هى المسئولة 
عن الذاكرة البصرية للكلهات» وذهب إلى أن هذا يفسر لاذا بعض الأفراد يعانون 
من صعوبة ف القراءة رغم أنهم يمتلكون قدرة عقلية عامة عادية. 

على أية حال منذ ذلك التاريخ وبحوث بعض علاء الطب تنصب على البحث 
عن مركز معين فى المخ يعد مسئولا عن السبب فى حالة عسر القراءة ها×ء ارو فعلى 
سبيل المثال يذكر كينسبورن ٤,1983‏ س0طء«ف× ما يدعيه بالنهاذج الثفنية 
للدیسلکسيا e×aاءرD‏ ۴ه sاeلM0‏ اaهااه‏ والتی فی ضوئها حاول العلاء أن 
یبحثوا دور الجسم الجاٹی سءهااه٥‏ مهه - الذى يقوم بالربط بين نصفى المخ 
وف نقل المعلومات بينها فى صعوبات القراءة. 


-- 


إننا فى هذه الفترة أصبحنا على يقين بأن هناك دور لبعض وظائف أجزاء المخ 
باعتبارها أساسا لصعوبة ما فى التعلم» وأن ذلك يرجع ف الغالب الأعم إلى بعض 
القصورات أو العيوب الخلقية اهانهءع١٠)‏ التى تعوق النمو الطبيعى للمخ. 

إن مبعث اهتمام أهل الطب بالأطفال ذوى بصعوبات التعلم هو أن هؤلاء 
الأطفال يبرزون خصائصا تشبه تلك التى يبديما الكبار المصابون بتلف فى خلايا 
المخ» ففى منتصف القرن العشرين لوحظ العديد من الكبار المصابون بضربات فى 
الرأس ممن يبدون ذكاء عاديا وقدرات أكاديمية عادية إلا أنهم لا يستطيعون 
التحدث بصورة طبيعيةء أو يكونوا إحساسات ذات مغنى للكلمات» هؤلاء 
المرضى من الكبار كانوا يدعون بالألكسيا («ا×ا۸) أو غير القادرين على القراءة 
بالكاية(اللاقرائية)ء وهو الذى بين الفحص الطبى مم أنهم قد تأثر لديهم جزء من 


التعلم هو أنا قد حددت صعوية التعلم فى مجموعة من العمليات العصبيةء وأن 
هذه الطريقة فى التحديد والقصر ذه العمليات قد حدد مجموعة من الأسباب 
لصعوبات التعلم » إلا أن هذا المدخل ف تعريف وتحديد صعوية التعلم م يسلم من 
النقد ؛ متعللين بأنه قد لوحظ بأن هناك فروق كبيرة وواضحة بين الكبار ذوى تلف 
فى المخ والذين كانوا يتمكنون من المهارات الأكاديمية ثم افتقدوها بعد ذلك وبين 
الأطفال الذين ل يتعلموا هذه المهارات من الأصل. 

كا أن المدخل الطبى ف تعريقه صعوبات التعلم بة ض أيضا ن الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم يوجد لديهم خلل وظيفى من الزاوية الطبية» الا آنه فى بعض 
الحالات لم يتم الوقوف على سبب عضوى لديهم بصورة قاطعةء كا أنه فى الواقع» 
نجد آن بعض الأطفال لا یعانون من مشکلات عد القراءة والكتابة أو 
الحساب إلا نهم يعانون من نواحى ضعف عضوية متعددة (011401,1981[). 

كا أن أصحاب المدخل الطبى يعتبرون كل صعوبة فى مهارة أو عملية بعينها إنها 
يرجع إلى سبب عضوى محدد؛ كأن يتحدثون مثلا عن اضطراب الإدراك وما 


په 


يرتبط بذلك من صعوبات ذاهبين إلى إرجاع هذه الصعوبة وردها إلى تلف فى 
القشرة المخية ×ع٠٠ه٥‏ اهدء۷ء أو إلى عيوب فى تكسير الناقل العصبى المسمى 
الكولين ستيريز 8.. كا تجدهم يردون صعوبة الكتابة إلى وجود تلف فى السار 
العصبى المبتديء بالقشرة البصرية والمتتهى بمنطقة مقدمة الح ركة ل۵۸ 010۲ P٣٠‏ 
M00۲ Z0‏ » ومنطقة الحركة وتجدهم يردون بعض أنواع القصور فى الذاكرة إلى 
تلف فى فص فرس البحر 5دم۳هءهمم15٨»‏ أو تجدهم يردون بعض أنواع القصور 
فى اللغة إلى تلف ف منطقة بروكاء أو لتلف ف الجزيرة اد١١1‏ التى تصل منطقة 
فيرنك بمنطقة بروكا؛ أى أن أصحاب هذا المدخل لا يعنيهم كثرا ما يہتم به علماء 
النفس فى تناو هم لصعوبة التعلم. 

إنهم يردون كل صعوبة لتلف عضوى بعينه داخل الفرد وبخاصة أعطاب 
الجهاز العصبى المركزى وذلك فى ضوء مجموعة الخصائص السلوكية التى يظهرها 
صاحب الصعوبة فى التعلم» هذا برغم أن واقع الفحص الطبى قد جد عطبا محددا 
فى بعض الأحيان» ناهيك عن أن هناك بعص الصعوبات التى بُحث عن سبب 
عضوى أو تلف يكمن خلفها إلا أنه لم يتم التوصل إلى ذلك» هذا إضافة إلا آن 
الفحص الطبى التأنى أفاد بأن هناك بعض الأطفال يعانون من صعوبة بعينها إلا أن 
واقع الفحص الطبى لم بجد عطبا واحدا فى منطقة واحدة لدى كل حالة» وهو ما 
يشير إلى أن هناك نواحى قصور وضعف إذا تم الاعتهاد فقط على هذا المدخل فى 
تعريف ذوى مصوبات التعلم» وعليه قإنه بجب أن تتضافر مداخل أخرى معه مثل 
المداخل المشتقة من علم النفس والقياسات النفسية لتعرف ذوى صعوبات التعلم 
وتحديدهم . 


۲ مدخل الأعراض اkٹعددة :Multi Symptoms Approach‏ 
يعد من النافلة القول بأن للتلاميذ ذوى صعويات التعلم خصائص تختلف عن 


خصائص التلاميذ الذين يتتمون إلى المجالات الأخرى» أوالتلاميذ العاديين» وعلى 
هذا فإن حزم هذه الخصائص الفارقة بين ذوى صعوبات التعلم وغيرهم تشل 
الفكرة المركزية لمدخل الأعراض التعددة . 


چە 


إن مدخل الأعراض التعددة هو أحد المداخل أو المناهج الذى يكاد يتفق مع 
المدخل الطبى فيا يتخذه من فلسفة وأساس» وهو مدخل يعتمد على فكرة تجميع 
للعديد من ا لخصائص فى جال بعينه فى حزمة محددة» ثم حزم أخرى من الخصائص 
فى المجالات الأخرى ١ماودا©‏ هامر فى تعريفه لصعوبات التعلم ليعتبرها فى 
النهاية ا لخصائص التى لو أظهرها الطفل أو أظهر غالبيتها فإنه يكون من الأطفال 
ذوى صعوبات التعلم. 

إن هذا المدخل يفترض أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يختلفون فى التعلم 
نوعيا وكميا عن الأطفال العاديين » وهذه إحدى الأفكار الرئيسة التى تشل اتفاقا 
بين مدخل الأعراض التعددة والمداخل الطبيء ومن هنا فإن الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم يظهرون مجموعة من الأعراض التى لا يظهرها الأطفال العاديون 
ف التحصيل» وبناء على ذلك فقد ذهيوا فى تعريفهم للأطفال ذوى صعوبات التعلم 
على أنهم أولئك الأطفال الذين بختلفون عن العاديين فى النمو اللغوى والتجهيز 
Language development and Processing‏ وآخرون ذهبوا إلى أن هؤلاء الأطفال 
هم من الخصائص ما يميزهم عن أقرانهم العاديين فى ا لخصائص الإدراكية وا حركية 
وذلك تأسيسا على وجود قصور لدى ذوى صعوبات التعلم فى هذين الجانبين» 
وذلك للدور الذى تلعبه الخبرات الإدراكية والحركية ف التعلم ل١ة‏ امuامء‏ هم٠۴‏ 


.Motor Activities in Ieaming 


ومن ثم ذهب أصحاب هذا المدخل إلى التعويل على حزم من الخصائص 
السلوكية فى تعرف ذوى صعوبات التعلم كالانعكاسية فى كتابة الحروف» 
والاستمرار فى النشاط دون توقف» والذین لا يعرفوا یمینهم من يسارهم» ولا 
يتعرفوا على الشكل العام للكلمة ادراكيا رعدادطةءه۷ اعا وسهولة إصابتهم 
بالإحباط وهكذاء وأن أداة تعرف التلاميذ ذوى صعوبات التعلم هو الاعتماد عل 
حزم وتجمعات من الخصائص التى تتسم بالقصور فى مجالات معينة يظهر معظمها 
هؤلاء الأطفال» ومن أهم قوائم هذه الخصائص التى تتضمن الأعراض 


êka 


والخصائص السلوكية للأطفال ذوى صعوبات التعلم» تلك الخصائص التى تم 
الوصول إليها اعتمادا على مراجعات وكتابات العديد من العلاء فى التخصص. 
وللوقوف على أهم هذه ا لخصائص التى يعتد بها فى هذا المدخل راجع فصل أدوات 
انتقاء ذوى صعوبات التعلم فى كتابنا تشخيص صعوبات التعلم. 

:Diserepancy Approach eql J 

مدخل التباعد يعد أحد المداخل الفرعية التى تنضوى تحت عباءة المدخل 
الإحصائى اهءناءناها وهو المدخل الذى ينظر إلى الطفل ذى الصعوبة ف التعلم 
فى ضوء توزيع الدرجات للعينة الأصل التى ينتمى إليها الطفل ؛ أى أن الحكم على 
كون الطفل يعانى من صعوبات تعلم أو لا يعانى هو مقارنته بالمجموعة المعياريت 
وبالتالى فإن درجات الطفل تكشف إلى أى مدى يمتلك الطفل من خصائص 
مقارنة بأقرانه أو بمجموعته المعيارية . 

كا أن مدخل التباعد يعد مدخلا فرعيًا من المدخل الإحصائى الذى تقوم فكرته 
الأساس ف تعرف الأطفال ذوى صعويات التعلم على حساب التباعد بين ما 
يمتلكه الطفل من طاقة عقليةء أى ذكاؤه» وما يحققه بالفعل من تحصيل أو إنجاز 
أكاديمي؛ آى حساب التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع» وعندما 
يكون هناك اتخفاض دال للتحصيل الفعلى عن التحصيل التوقع فإن ذلك يعد 
مؤشرا فاعلا وهاما فى الحكم على أن الطفل يعانى من صعوبة ف التعلم . 

ولكى يكون هذا المحك الجوهرى قابلا للقياس فقد وضعت العديد من 
المعادلات الإحصائية لتقييم التباعد منها على سبيل المثال ما وضعته الحكومة 
الفيدرالية أو مكتب التربية الأمريكى من معادلة فى هذا الإطار»هذه المعادلة تقوم فى 
حسابہا للتباعد کہا یل : 

الصف اللمكافيء= العمر الزمني(نسبة الذکاء / ۳۰۰ +۰۶۱۷ )- ۲.۵ 


ومن ميزات هذا الأسلوب ف تحديد صعوبات التعلم» أو المفروض أن يلتحقوا 


که 


ببرامج صعوبات التعلم كى يتلقوا الخدمة العلاجية هو أن هذا الأسلوب قد وفر 
مؤشرا يكفى لأن نضع المنفوقين من الذين يحققوا تحصيلا يساوى تحصيل صفهم أو 
الأطفال الذين ينخفض تحصيلهم عن تحصيل صفهم الفعلى ضمن فة الأطفال 
ذوى صعوبات التعلم» كا أن من ميزاته أنه يعتمد على الذكاء فى تحديد الإمكائية 
الأكاديمية للأطفال» لكن ف المقابل يوجد العديد من الانتقادات على استخدام 
معادلات التباعد قد تم شرح ها فى الكتاب السابق لنا. 

Deep مدخل التأخر فی النمو ع14 ۸1ا۸‎ ٤ 

يعتمد هذا المدخل فى تحديده لصعوبات التعلم أو تعرف الأطفال أو الأفراد 
ذوی صعوبات التعلم على ف مفادها: أن القدرات المختلفة والمتعددة تختلف فى 
معدلات نموهاء وأن الأطفال ذوى صعوبات التعلم هم بصورة أساسية أولئك 
الأطفال الذين يعانون من بطء فى نمو العمليات والمهارات التى تعد متطلبة لأداء 
الوظائف والمهام الأكاديمية. وهم يذهبون إلى تحديد عدد من المهارات التى يبرز من 
خلاها التباطؤ ف النموء وذلك من خلال معايرة الطفل فى : النمو الحركي» الكتابة 
اللغة المكتوبةء التهجي» مهارات التعرف على الكلمة» الحساب بمن هم فى عمره 
الزمنی ومستوی ذکاته . 

:The Exclusion Approach aq Jخدم‎ _© 

هذا المدخل يقوم فى تحديده للأطفال ذوى صعوبات التعلم اعتادا على فكرة 
مركزية مفادها أن هذا الطفل مادام تحصيليا برغم أنه يتمتع بالسلامة 
الحسية البصرية والسمعية» والبد نية» وأنه لا يعانى من انخفاض ف الذكاء؛ أى 
ذكاؤه يقع فى إطار الذكاء الخوسط أو فوق المتوسط ولا يعانى فى نفس الوقت من 
أية نواحى قصور أو منغصا » أو ثقافيةء أو اقتصادية» أو تعليمية» أو ثقافية» 
ولا يعانى من الاضطرابات الانفعالية فإن هذا الطفل يعد ذو صعوبة خاصة فى 
التعلم ف ا لمجال الأكاديمى الذى ينخفض فيه تحصيله» وحجتهم فى ذلك ما ورد فى 
تعريفات الميئة الاستشارية المتابعة فى تعريف الصعوبات الخاصة فى التعلم وآخرها 


-- 


تعريف اليئة الاستشارية الوطنية للأطفال المعاقين التابع لمكتب التربية الأمريكى 
الصادر بالقانون ١۷ /٠٠٠١‏ لسنة (۱۹۹۷) وتعديلاته التالية. 

: The Factor Analytic Approach Jalal Jad Jخدم‎ 1 

كل المناهج أو المداخل السابقة - عدا مدخل الاستعباد - فى تعريف صعوبات 
التعلم تعتمد بصورة أساسية على الخبرة الإكلينيكية للخبير القائم عل التعرف 
والتحديد للأطفال ذوى صعوبات التعلم» هذا بالإضافة إلى اختلاف المتخصصين 
والخبراء على الكثير من النقاط التى ذكرت فى المداخل السابقة فى تحديد الأطفال 
ذوى صعوبات التعلم منها الأعراض والخصائص السلوكية والأسباب» وهى 
مشكلة نجمت عن وجود العديد من تعريقات صعوبات التعلم والتى تتضمن 
بدورها على العديد والعديد من خصائص خؤلاء الأطفال وما يوجد بينها من 
اتفاق أو تعارض. 

وللخروج من هذه المعضلة للوفرة والتعارض بين المغاهيم ومكوناتاء ولا نجم 
عن العديد من القياسات والتجريب فقد خرج علينا العلماء بالعديد من الخصائص 
والمتغيرات الخاصة بالأطفال ذوى صعوبات التعلم» وعام بعد عام زادت المسألة 
تعقيدا» ومن هنا كان لابد منا للبحث عن طريقة تقوم على التحليل المتعدد 
للمتغيرات راهم عادنمة۷نااده» وذلك بهدف الوصول إلى العوامل الممكنة 
الخارجة من التحليل للوصول إلى تشخيص صعوبات التعلم. 
ثانیا؛ مفهوم سلیمان (۲۰۱۱): : 

بعد تحليل المؤلف لعشرة مفاهيم من مفاهيم صعوبات التعلم”"» والتواترة فى 


(۵) اعتمد المؤلف الحالى لوصول إلى هذا التعريف والكونات والمحكات عل تانج بحث له 
قام سن خلاله بتحليل عشرة مفاهيم من مفاهيم صعوبات التعام ذات الشيوع والشهرة 
العالية فى الجال» وقد کات هذه التعریفات هی: كيرك (۱۹۹۲)» باتمان .)۱۹1٥(‏ 
الاستشارية الو طنية للتلاميذ العاقù‏ )1۹1۸( National Advisory Committee of Handicap‏ 
NACH)‏ 1968ء4enنh»‏ التابع لتب التربية الأمريكي» و الصادر على الستوى الفيدرالى 
بالقانون ۲۳۰/۹۱ فی ۳۱ ینایسرء جامعة نورث ویnıترن‏ )147۹( Nor Westen‏ 


کوت 


أدبيات وتراث صعوبات التعلم فقد تم التوصل إلى التعريف التا! يشير مفهوم 
صعوبات خاصة ف التعلم إلى مجموعة غير متجانسة من الأطفال أو التلاميذ داخل 
فصول الدراسة العاديةء ذوى ذكاء متوسط أو فوق المتوسط» يعانون من اضطراب 
فى واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية والتى بظهر آثارها من خلال 
التباعد الدال إحصائيا بين التحصيل التوقع والتحصيل الفعلى لديهم فى المهارات 
الأساسية فى استخدام اللغة المقروءة و/ أو المسموعةء أو المجالات الأكاديمية 
الأخرى» وأن هذه الاضطرابات فى العمليات النفسية الأساسية من المحتمل أنها 
ترجع إلى وجود خلل أو تأخر فى نمو الجهاز العصبى المركزي» ولا ترجع صعوبات 
تعلم هؤلاء الأطفال أو التلاميذ إلى وجود إعاقات حسية أو بدنية» ولا لظروف 
الحرمان أو القصور البيئى سواء كان ذلك يتمثل فى الحرمان أو القصور الثقانيأو 
الاقتصادي» أو نقص الفرصة للتعلم» كما لا ترجع الصعوية إلى المشكلات الأسرية 
الحادة أو الاضطرابات النفسية الشديدة ويتضمن مفهوم صعوبات التعلم 


(1969)NW0-لانveنn.‏ تعريف تة صعويات التعلم و مجلس التلاميذ ذوى الاحتياجات 
A Committee of The Division of Children with Leaming Disabilities-(14۷ 1) olk‏ 
sais Council for Exceptional Children«1971 (CES-DCLD)‏ التعريف الإجرائی 
لمكتب التربية الأمريكى ,)١۱۹۷١(‏ اغيئة الاستشارية الوطنية للتلاميذ العاقين )١۹۷۷(‏ امهنا 
vor Committee of Handicap Children 1977(NACHC)‏ التابع مكستب التربية 
الأمریيكي» و الصادر على المستوی الفیدرای بالقانون ٠٤١ /۹٤‏ فى ۲۹ نوفمبرءوالتعريف الصادر 
بالقانون العام رقم ٤۷1/۱۰۱‏ سنة )۱۹۹١(‏ تحت عنوان تعليم الأفراد ذوى صعوبات التعلم 
[didu wih Learming Diabites ADEA)‏ وهو ذاته الفهوم الذى يعد جزء أو 
مكونا من القانون العام ١۷ /٠١١‏ لسة (1۹۹۷)العمدل كا١ء«ف«ء«۸‏ للتعريف الصادر 
بالقانون )٤۷1/۱۰۱(‏ وتعریف ذات الميئة الصادر فی (۴۳۹ دیسمیر )۲٠١۴(‏ فى تعريف 1۸۵ 
o£ Leming Disabilities Act LDA‏ اھات« بالقاتون ٤٤۱-۱۰۸‏ وتعریف مجلس الرابطة 
الوطنية لصموبات National Joint Committee for Learning Disabiliies (1۹۸1) lll‏ 
(-988)NC؛‏ مجلس الرابطة الأمريكية ل صعوبات التعلم (۱۹۸1) The Leaning‏ 
Associa of America: 1986(LDA)‏ itiesاDabi‏ جس الوكالة الدولية لصعوبات التعلم 
nterageney Commitee of Leaning Disabilitiesc1988(ICLD) (14۸¥)‏ › الس الرابطة 
الوطنية لسصعوبات National Joint Commitee for Learming (1۹۸۸)plaad‏ 
isab. 1988NICLD)‏ وتعريف ذات الرابطة(1۹44۰). 
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حالات الديسلكسيا (صعوبات القراءة)» والديسكلكوليا (صعوبات الحساب) » 
والديسفازيا (الحبسة)» ولا بتضمن مفهوم صعوبات التعلم حالات ذوى مشكلات 
التعلم ولا المتأخرين دراسياء ولا بطيثى التعلم» ولا المعاقين عقليا" (السيد عبد 
الحمید سلبیان ۰۲۰۰۷۲۰۰۲ ۲۰۱۰). 

ثالًا: مکونات مفهوم سلیمان( ۰۲۲۰۱۱ 

إننا طبقا لمفهوم سليمان(٠٠١۲)‏ نجد العديد من المغاهيم الأساسية التى 
يتضمنها التعريف هذه المغاهيم هى : 

١‏ -مفهوم صعوبات خاصة فى التعلم: 

هذا المفهوم من المفاهيم عميقة الدلالة فى مجال التدريب على انتقاء ذوى 
صعوبات التعلم وتعرفهم؛ لأنه من الدقة بمكان حيث يشير هذا المفهوم إلى: 

أ - ليس كل منخفضى التحصيل ذوى صعوبات تعلم. 

ب- ليس بالضرورة أن يون ذوى صعوبات التعلم منخفضى التحصيل. 

ج - ذوى صعوبات التعلم قد يواجهون صعوبة فى مادة دون أخرى. 

د- قد يعانى الطفل ذو الصعوبة ف التعلم من قصور فى عملية أو مهارة فرعية 
داخل مادة دراسية بعينها وليس فى كل المهارات الخطلبة ذه المادة. 

ه- أداؤهم متغير من فترة إلى أخرى» ف الطفل ذو صعوبة التعلم قد يتردد ما 
بون الانخفاض والارتفاع إذا ما تم تتبع ورصد مستواه فى فترة زمنية معينة» وهو ما 
يمکن أن نسميه بعدم اتساق الأداء. 

و- ليس سبب الصعوبة الواحدة واحد؛ أى أن صعوبة بعينها قد يكون هما 
أسباب مختلفة لدى الأفراد المختلفين. 

ر- ما يصلح لعلاج صعوبة بعينها لدى طفل قد لا يصلح لعلاج نفس الصعوبة 
لدی طفل آخر. 
() لا يعتمد المؤلف مفهوم اللكون كمفهوم إحصاثى أو ناتج من نوائج التحليل العاملي» ولكن 

یستخدمه کمفهوم وصفی أو دلالى للتحليل النظرى باعتبار ذلك من لوازم التاليف والتصنيف. 

ا 


۲- مجموعة غير متجانسة من الأطفال أو التلاميذ داخل فصول الدراسة العادية: 

ترتبط هذه الخاصية بالخاصية المذكورة آنفاء ويزاد على ما تقدم أن فئة ذوى 
صعوبات التعلم لا تجمعهم خصائص موحدة؛ أى أن أعراض الصعوبة ونواحى 
القصور فى إطار صعوبة محددة ليس بالضرورة أن يتوحد أصحابها فى حزمة واحدة 
من الخصائص» إنها خاصية التبعثر فى هذه ا لخصائص. 

۴- ذوى ذكاء متوسط أو فوق المتوسط:هذا المفهوم یعنی آن ذوی صعوبات 
التعلم لا يعانون من أى انخفاض ف نسبة الذكاء بها بجعلهم يقعون فى ف 
التعلم أو نة المعاقين عقليا؛ حيث ينحرف ذكاء الأطفال بطيئى التعلم عن مدى 
الذكاء المتوسط بمقدار انحراف معيارى سالب» أما المعاقون عقليا فينحرف 
ذکاؤهم بمقدار انحرافین معياريین سالبين عن مدى الذكاء المتوسط. 

وبصورة أكثر إجرائية حتى يفاد منها فى التدريب اليدانى هب أن لدينا مقياس 
ذكاء متوسط الأداء عليه للمجموعات العيارية التى تم تقنيين المقياس عليها 
)٠٠١(‏ نقطةء والانحراف العياري(١٠)»‏ ثم أردنا أن تحسب عليه مدى الذكاء 
المتوسط فإن معنى هذا على المنحنى الاعتدالى هو تحركنا انحراف معيارى واحد 
مرة فى الاتجاه الموجب ومرة ى الاتجاه السالب» وهو ما يعنى أن مدى الذكاء 
المتوسط سوف یکون واقعا بین ٠۰۰‏ ± ١٠؛‏ آى آن مدى الذكاء المتوسط سوف 
یکون منحصرا بین(٥۸‏ و١٠١)‏ نقطة بين سيكون ذكاء الأطفال بطيئو التعلم 
منحرفا بما يزيد عن انحراف معيارى واحد ف الاتجاه السالب» ويقل عن انحرافين 
معیاریین سالبین؛ أى سيكون ذكاؤهم واقع بين ۸- ۷١‏ نقطةء أما العاقين عقليا 
فسیکون مدی ذکاؤهم واقع فی مدی النقاط ۷۰ فأقل. 

وعليه» فإن مقدار هذه النقاط ومداها سوف بختلف باختلاف متوسط الأداء 
على مقياس الذكاء» والانحراف المعيارى للأداء عليه» فهب أن متوسط الأداء على 
مقياس ما من مقاييس الذكاء هو(١٠٠)‏ نقطةء والانحراف العياري(١٠)‏ فإن 
معنی ذلك آن مدی الذکاء المنوسط سوف یکون واقعا بین ۱۰۰ ± ۱۰؛ أی آن 
مدی الذکاء المتوسط سوف یکون منحصرا بین(۰٩‏ و١٠١(‏ نقطة بينم سيكون ذكاء 
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الأطفال بطيثو التعلم منحرفا بها يزيد عن انحراف معيارى واحد ف الاتجاه , 
السالب» ویقل عن انحرافین معیاریین سالیین؛ أی سیکون ذکاؤهم واقع بین ۸٩‏ - 

١‏ نقطةء أما امعاقین عقلیا فسیکون مدی ذکاؤهم واقع فى مدى النقاط فأقل» 

وهكذا سوف تتغير هذه القيم فى الحكم إذا ما تغير المنوسط والانحراف المعيارى فى 

کل مرة. 

-٤‏ يعانون من اضطراب فى واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية 
مفهوم العمليات النفسية الأساسية يشير إلى العمليات الداخلية التى تكمن خلف 
أداء المهام الأكاديميةء وهذه العمليات الداخلية تختلف باختلاف المهمة الأكاديمية. 

والاضطراب ف هذه العمليات الداخلية إما أن يكون فى صورة تأخر فى نمو 
هذه العمليات عن مستوى أقران الطفل ذو الصعوبة فى الذكاء والعمر الزمنى » أو 
عدم وجود اتساق فى مستوى نضجها أو الخلل الوظيفى فى أن تعبر عن نفسها 
كقابلية أو استعداد داخلى إلى قدرة تساويا أو تعبر عن مستواها | 
الصور للاضطراب يستدل عليه من خلال وجود حالة من التباعد الداخلى بين 
هذه العمليات ف نموها أو فى أداها الوظيفى» وهو ذاك الذى يعبر عنه ف مجال 
صعوبات التعلم بمحك التباعد الداخلى لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم» 
ومن هذه العمليات الذاكرة السمعية أو البصريةء والإدراك سواء كان بصريا أو 
سمعيا أيضاء والانتباه البصرى أو السمعي»أو التكامل الحسى كالتكامل الحسى 
البصري - السمعى 0181100¡ diloy interenseory‏ A-امsu»‏ ربط الأحرفق 
إلى مقابلاتبا الصوتية المناسبةء والمهارات الحركية...إلخ. 

ومن الأهمية التنوية هنا إلى أن هذه العمليات تختلف بأختلاف الصعوبة 
الأكاديمة» فالعمليات النفسية التى تكمن صعوبة الحساب تختلف عن 
العمليات التى تكمن خلف صعوبة القراءة» وهذه وتلك تختلف عن العمليات 
التى تكمن خلف صعوبة الكتابه» وليس كا يشاع بأن العمليات النفيسة تحدد فى 
الانتباه والإدراك والذاكرة لأنه لو كانت هذه العمليات تقف خلف أو تسبب أى 
نوع من الصعوبات المتقدمة لكان من البدهي أن يكون علاجها واحدًاء وهو ما لا 


لے 


يستقيم والمنهج العلمىء ولعل ما يؤيده وجهة نظرنا أننا لو تأملنا صعوبة مثل 
صعوبة الحساب فإننا سوف نجد على سبيل المثال العديد من العمليات النفسية التى 
تكمن خلفها مثل النضج العضللىء والتأزر البصرى» والإدراك الحركى» والتآزر 
البصرى - الحركى» والاتجاهيةء والإدراك البصرى» والإدراك الفراغى» والذاكرة 
البصرية - المكانيةء والتسلسل أو التعاقب» والمطاقبة» وهكذا » بين إذا كان الأمر 
يتعلق بصعوبة القراءة فسوف نرى عمليات نفسية أخرى مثل: الادراك البصرى» 
التشفير الجرافيمى » والتشفير الفونيمي» والتوليف (الصوتى)ء والتحليل الصوتى» 
وتجهيز القرار المعجمي... إلخ . 

-٠‏ آثار الاضطراب فى عملية أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية: آثار 
الاضطراب فى عملية أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية تظهر من خلال 
القصور أو التباين ف أداء ذوى الصعوبة ف العديد من المهارات الأساسية المتضمنة 
فى الاستهإع» أو الكلام» أو القراءةء أو الكتابة» أو ف المهارات الأساسية والفرعية 
للفهم أو الحساب» وكذلك ق المهارات الأساسية والحطلبات اللازمة للأداء 
الأكاديمي فى المجالات الدراسية الأخرى. 


-٦‏ التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل التوقع: 


:Diserepancy between Actual and Expected Achievement 


من المفاهيم الأساسية فى تعريف سلبان )۲١٠١(‏ مفهوم وجود تباعد دال 
إحصائى بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع. 

إنه أحد المفاهيم التى يمكن الاستدلال عليها بصورة إجرائية وبأساليب 
متعددة- سیأتی ذکرها في) بعد-إلا آن الأمر التنويه بأن هذا الانخفاض 
أو التباعد فى التحصيل بختلف لباحثين فى تقدير قيمته كمؤشر على الصعوبةء أى 


عد قليل من العمليات التفسية التى تكمن خلف صعوبات القراءة. وللمزيد 
سيكولوجية اللة والطفل" أو ن ماهیتها واسترا 


۷ - 


يختلفون على قيمة هذا التباعد الدال إحصائيا كى يتوفر حك التباعد» هذا بالإضافة 
إلى جانب جود أكثر من طريقة لتقدير هذا لحك أو هذا التباعد قد تختلف فيا 
بینها. 

۷- من المحتمل أنا ترجع إلى وجود خلل أو تأخر فى نمو الجهاز العصبى 
المركزي: 

يتعاظم ذكر هذا المفهوم كسبب محتمل للصعوبة فى مفاهيم صعوبات التعلم وفى 
التراث النفسى الخاص بالمجال» وبرغم أن المؤلف متأكد- من خلال مسحه 
وتحليله للجانبين التقدمين - من أن الخلل الوظيفى أو التأخر ف نمو الجهاز 
العصبى المركزي($CN) Central Nervous system‏ با يتضمنه من مخ نة8r‏ 
وحبل شوکي۵٥٥٥‏ هام8 وما پرتبط با من خلایا عصبية٤٣٥ه۸»‏ ونواقل 
عصبية من الأسباب الرئيسة لصعوبات التعلم» إلا أن المؤلف وضعها فى صورة 
الاحتال لاستثارة البحث ف هذه المنطقة والوقوف على الرصد والتحليل المناسبين 
لذلك. 

۸-لا ترجع صعوبات التعلم إلى" : 

أ- وجود إعاقات حسية. 


ب- وجود إعاقة بدنية. 

ج-لا ترجع صعوبات التعلم إلى الحرمان أو القصور البيثى سواء كان ذلك 
يتمثل ف الحرمان أو القصور الثقاني»أو الاقتصادي» أو نقص الفرصة للتعلم. 

د- لا ترجع الصعوبة إلى المشكلات الأسرية الحادة. 

ه- لا ترجع الصعوبة إل الاضطرابات التفسية الشديدة. 

-٩‏ يتضمن مفهوم صعوبات خاصة فى التعلم حالات: الديسلكسياء 
والدیسکلکولیاء والدیسفازیا. 


(#) للوقوف على ماهية وشرح وتفصيل ذلك راجع كتابنا تشخيص صعوبات التعلم )۲۰٠۰(‏ دار 
الفكر العري» القاهرة» جمهورية مصر العريية. 
-- 


ف النهاية وبعد التحليل الخقدم» والفاهيم المستخلصة من تعريف سلبان 
(۲۰۱۱)» والوارد ذکرها بعالیه اعتمد سلیان - کا سبق وذکرنا - المکونات التى 
توضع ف تعريفه على نسبة شيوع قدرها ٥٥‏ فأكثر-بعد آخذ رأى عدد من 
الخبراء-» وفى ضوء ذلك تم التوصل للمكونات التالية باعتبارها حكات لانتقاء 
ذوی صعوبات التعلم( السید عبد الحمید سلیان» :)۲١٠١-۲۰۰۲‏ 

١‏ -القدرة العقلية المتوسطة أو فوق المتوسطة. 

۲- وجود تباعد دال إحصائى بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع. 

۳- التباعد الداخلي. 


-٤‏ الاستبعاد: أى استبعاد فثة التلاميذ الذين لا بحققون مستوى من التحصيل 
یتناسب وما یمتلکونه من ق من أن یکونوا من ذوی صعوبات التعلم» 
كفئة التلاميذ الذين يعانون من الإعاقات: الحسية (بصرية أو سمعية)» أو البدنية 
أو نقص الفرصة للتعلم أو الحرمان الأسري» أو الاقتصادى» أو الثقافى أو 
الاضطرابات الانفعالية الشديدة. 

وتآسيسا على ما تقدم فإنه عند التدريب العملى على انتقاء ذوى صعوبات التعلم 
يجب التأكد من المحكات أو المكونات السابق ذكرها باعتبارها المحكات الأساسية 
التى تحدد ذوى صعوبات التعلم» وعليه فإن لكل مكون من المكونات السابقة أداة 
أو مقياسا أو أكثر للتأكد من توفره لن سيتم انتقائهم ليكونوا ضمن عينة صعوبات 
التعلم» وبصورة أخرى سيكونوا مستوفون لمحكات الجدارة للانضهام إلى برامج 
صعوبات التعلم» وهذا ما سوف نتناوله فى نموذج سلبان التشخيصى العلاجى 
(۱۱١۲)؛‏ حيث سنحدد عمليا الأدوات والإجراءات والتتائج» تيدًا لبده مرحلة 
التشخيص والتى ينصب هدفها فى تحديد سبب القصور المستدق الذى يكمن خلف 
الصعوبة» وصياغة الفرض التشخيصى بصورة محددة وإجرائية هيدا للعلاج» فإلى 
الفصل التالى لنرى ذلك. 


-4- 


( 7 
علي اننفاء ذو صعوبات النعلم 


فی فج بصوذج |سلیمان ۲۰/ 


مقدمة: 

توصانا فيا مضى من هذا الكتاب إلى أن مفاهيم صعوبات التعلم تختلف 
وبعضها البعض فيا تتضمنه من خصائص تصف ذوى صعوبات التعلم وتعثل 
العمد الأساس لتعرفهم وانتقائهم. 

ومادام الأمر كذلك فا من شك سوف تختلف کات انتقاء ذوى صعوبات 
التعلم وتعرفهم من تعريف إلى تعريف» وهذا ما حاولنا أن نؤكد عليه بعد 
استخلاصه ف الفصل الثانى من هذا الكتاب. 

ولا كان هذا الإلف الطبيعى لانتقاء ذوى صعوبات التعلم وتعرفهم لذا فإننا 
قمنا بالتوصل إلى مفهوم لنا سنة(۲٠٠۲)ء‏ أجريت عليه تعدیلات حتی خرج 
تعريقًا جديدا »)۲١٠٠(‏ وعرضنا على عجالة لأهم ما يتضمنه تعريف سليان 
)۲١(‏ لمفاهيم» ثم توصانا من خلاله لأهم المكونات التى تمثل خصائص ذوى 
صعوبات التعلم ويمكن الاعتاد عليها فى التدريب على انتقاء ذوى صعوبات 
التعلم وتعرفهم داخل الفصول الدراسية العاديةء هذه المحكات للتذكرة هي: 

.1Q average 0۴ ع۵۷۲۵ من‎ ٤ -القدرة العقلية ا متوسطة أو فوق المتوسطة‎ ١ 

۲- وجود تباعد دال إحصائى بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع 
Significant discrepancy between actual achievement and expected‏ 


.achievement(Extemal Discrepancy) 


r= 


.ntemal Discrepancy ylzخالا التباعد‎ -۳ 

Exclusion تعد‎ - € 

ولا كان التدريب العملى يتطلب اختيارا لنوع محدد من الصعوبة يتم من خلاها 
شرح وتطبيق للمحكات والخصانص السابق استخلاصها؛ لذا فقد وقع اختيارنا 
هنا على صعوبة القراءة لنجعلها موطنا للصعوبة ومعلا للتدريب» وقد أوردنا فيا 
مضی ل اذا اختیارنا للقراءة» وعلیه لا داعی هنا لتبریر اختیارنا» لکن قد یستدعی 
المقام إعادة ذكر ماهية صعوبة القراءة. 


وعلیه یمکننا القول: 


ما كان الفرع تصور الأصل فإن صعوبات القراءة 5ء٥‏ نل۵ يمكن 
النظر إليها على أنها واحدة من أهم الصعوبات الخاصة فى التعلم تتعلق بتحصيل 
هؤلاء فى القراءة» حيث يعد تحصيلهم فى هذا ا لجانب منخفضا بصورة دالة إحصائيا 
عن التحصيل المتوقع لمم وذلك فى ضوء ما يمتلكونه من ذكاء» وعمرهم الزمني» 
والفرصة المتاحة للدراسة» وعدد السنوات التى أمضوها فى المدرسة»وأن هذا 
الانخفاض ف التحصيل لا يرجع لأسباب الإعاقة الحسية أو البدنيةء أو 
للاضطرابات الانفعالية الشديدة. ومثل هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات فى 
جال آو أكثر من مجالات القراءة» منها على سبيل الثال: الفهم» والقدرة على الترميزء 
ومجالات آخرى. 

وى ضوء ما تقدم يمكننا القول بأن المحكات الأساس لتعرف ذوى صعوبات 
التعلم وانتقائهم حتى يتم تدريب الطلاب عليهاء تتمثل في: 

١‏ --الڈکاء6٥۸ع:ا[1۸۲:‏ ای میب أن یکون ذکاء ذوی صعوبات التعلم لا 
يقل عن الذكاء المتوسط؛ أى أنهم لا يعانون من انخفاض نسبة الذكاء. 


۲- التباعد الخار جي ٥10۲٥۵٥٥‏ 67۵1ا×8: وهو مفهوم یشیر إلى الانحراف 


2 


أو الفجوة بين التحصيل الفعلى والتحصيل التوقع فى ضوء نسبة الذكاء والعمر 
الزمنى وعدد السنوات التى قضاها التلميذ ف المدرسة. 

ويتحقق وجود التباعد إذا كان التحصيل المتوقع يزيد عن التحصيل الفعلى 
بصورة دالة إحصائياء عل بأن هذا التباعد باختلاف المرحلة العمرية؛ حيث 
يتزايد بزيادة العمر الزمنى لمن يتم التعرف عليهم» وذلك من خلال استخدام 
معادلات التباعد أو الأساليب الإحصائية التى يعتد بها فى هذا المجال. 


۳- التباعد الداخلی ٤٣۵٥ء٥ :1«٥۴٥۵1‏ وهو مفهوم يشير إلى الانحراف و 
الفجوة بين القدرات أو العمليات النفسية الداخلية التى تكمن خلف الأداء 
الأكاديمي» وهذه العمليات الداخلية تختلف باختلاف نوع ومحتوى الصعوبة 
وليس كا يشاع من أن هذه العمليات الداخلية تتمثل فى الانتباه 
واللإدراك والذاكرة لأنه لو كان هذا القول صحيحا لكانت أسباب الصعوبات 
الأكاديمية المختلفة واحدة» أى القصور فى الانتباء والإدراك والذاكرة» ولكان 
علاجها؛ أى علاج هذه الصعوبات الأكاديمية المختلفة 
وهذه واحدة من بشع الاعتقادات الخاطثة فى المجال» وهو ما سوف نتناوله 
بالتفصيل عند إصدار الجزء الثانى من مجموعة كتب التدريب العملي» وهو الجزء 
الذى سينصب هدفه على كيفية تشخيص صعوبات القراءة بعد أن يتم التدريب 
العملى فى هذا الكتاب على كيفية انتقائهم وتعرفهم. 

وعلى أية حال يتحقق وجود التباعد الداخلى إذا كان الانحرافي بين القدرات 
أو العمليات الداخلية انحراف دال إحصائيا لدى الطفل» أو عدم الاتساق فى نمو 
هذه القدرات أو العمليات لديه» أو انخفاض مستوى نمو واحدة أو أكثر من هذه 
القدرات أو العمليات الداخلية عن أقرانه من ذوى العمر الزمنى ونسبة الذكاء أو 
القصور فى كفاءتا وظيفيا إذا ما قورنت لدى الطفل ذو الصعوبة فى التعلم بمن فى 
مستوی ذکاؤه و/ أو عمره الزمنی أيضا. 


ببرنامج واحد لا غير 


و 


ونود الإحاطة بأن هذا الملحك تلف على تحققه عند انتقاء ذوى صعوبات 
التعلم» وتوفر محكات ال جدارة للانضمام ضمن برامج ذوى صعوبات التعلم إلا 
أننا أوردناه هنا لأنه ناتج تحليلنا لفاهيم صعويات التعلم» كا أنه ضمن مكونات 
مفهوم سلي‌ان(۱٠١۲)ء‏ كا أن بعض الدراسات الأجنبية تأخذ به عند انتقائها 
لذوى صعوبات التعلم وتعرفهم. 

-٤‏ الاستبعادههنوuاء»E:‏ الاستبعاد من المحكات الأساس التى لا يمكن 
تجاهلها عند انتقاء ذوى صعوبات التعلم وتعرفهم. 

وهذا المحك أو الفهوم فى مجال صعوبات التعلم يشير إلى الطفل لا يعتبر من 
ذوى صعوبات التعلم إذا كان التباعد لدیه سواء كان خارجيا أو داخليا ناتج عن: 
وجود إعاقات حسية أو بدنية» ولا لظروف الحرمان البيئى سواء كان ذلك يتمثل فى 
الحرمان الثقانيء أو الاقتصادي» آو نقص الفرصة للتعلم» أو للمشكلات الأسرية 
الحادةء كا لا ترجع الصعوبة إلى الاضطرابات النفسية الشديدة"( السيد عبد 
الحمید سلیان» ۲۰۱۰). 
أولا: نموذج سليمان التشخيصى العلاجي( ۲١١١‏ )": 

المحكات السابق ذكرها تتطلب مجموعة من الأدوات والإجراءات التى 
يوضحها نموذج المؤلف» وهو النموذج المسمى بنموذج سليان(۱٠١۲)‏ 
التشخيصى العلاجي» والذى يتضمن مكونات واختبارات وإجراءات ونواتج 
يستلهمها هذا الشكل: 


(#) يوجد نوعان من النهاذج العلمية أحدها يتتج من التحليلات الإحصائية باستخدام أسلوب تليل 
المسارا عه اعتبادا عل نتائج عدد من الاختبارات التفسية التى تدور حول فكرة النموذج» 
وأخرى تتتج من التحايل النظرى للتراث» ومن زاوية أخرى هتاك من برى بأن الهافج تتقسم إل 
نهاذج سبيية» وناذج تحليلية وصفيةء ويتتمى تموذج سلبان )۲١٠١(‏ إلى النهاذج التحابلية الوصفية 
اى جت من تيل الحتوى الحاص بقكرة اشسوذج الركزية وكذلك من غایل اترات التظری 
المسائد. 


۷ - 


(يوضع هنا الشكل المعقد يليه المغاتيح) 


نموذج سلبان التشخیصی العلاجی .)۲١٠۱(‏ 


۷ - 


ويلحق بهذا النموذج مفاتيح توضح اختبارات وإجراءات ونواتج هذا النمو 


7(“ س ر | ر ور ی 
7 — تايذ نوي نکاء متوسط او فوق التو 


N7‏ شتی میں ار 
(و ںہ |[ سید عدت 


وم سه | تهیذ تر نكا متوسط وایتون من عقت 


رد“ ا [ مرجت ھم ری کر 
رو سه [__ تی ریت سید 


.وم / سه | یمون من سريت دسي تا 


2 


TET TED 


2 


rra ET 


717 aaa] — NZ 


ESSELTE 7 


aaa] 


يوضح الشكل مفاتيح نموذج سلبان التشخيصى العلاجي(۲۰۱۱). , 


A 


وفيا بلى تبيان وشرح لكونات هذا النموذج: 

أولا:مکونات نموذج سلبان (۲۰۱۱) همناه؟: 

بالنظر إلى الشكل السابق يمكننا القول بأن نموذج سلهان )۲٠٠٠(‏ التشخيصى 
العلاجى يمكن أن يتضمن ثلاثة مكونات رئيسة تتمثل في: 

١‏ - الانتقاء والتعر ف« 0ناھ اگنام ء10. 

۲- التشخیص أ0 عها0. 

Remediation 

كا يتضمن مجموعة من الأدوات والإجراءات التى تقيس هذه المكونات لتكون 
المخرجات جراء ذلك مجموعة من النواتج حتى يتم التدريب العملى للطلاب فى 
ضوئھا. 

وفي) يى توضيح لكونات وأدوات وإجراءات ونواتج هذا النموفج: 

:1en ica الانتقاء والتعر ف0۸‎ - ١ 

بالنظر إلى الرسم التخطيطى الذى يمشل المكونات الرئيسة للنموذج نجد أنه 
يتكون من مجموعة من المكونات الفرعية التى تمتد من(١)‏ إلى (1) هذه المكونات 
تجدها تتضمن مجموعة من الأشكال الفرعية التضمنة داخل هذه المكونات الكبيرة 
التى تمتد من )١(‏ إلى (1) ؛ حيث تمشل الثلثات الأداة التى يتم تطبيقها على عينة 
الأطفال داخل فصوهم الدراسية العاديةء بينا تمشل الإشكال البيضاوية الصغرى 
الإجراء الذى يتم إتباعه» أما المربعات التى توجد أسفل الث فتشير العينة 
المستهدفة بتطبيتق الأداء أو اتخاذ الإجراء التقييمى أو الانتقانى عليهاء أما شبه 
المنحرف فيمثل العينة الناتجة بعد تطبيق الأداة أو الإجراء» وعليه فهذا المكون 
يتكون من (1) مثلثات تشل (1) أدوات أو إجراءات» و(١)‏ إشكال بيضاوية 
صغيرة تعبر عن أساء العمليات التى تعبر عن الستة أدوات أو الستة إجراءات 

n 


المصاحبة للمثلثات» يصاحبها فى نفس الوقت ستة مربعات تشل العينة المستخلصة 
أو الناتجة من تطبيق الأداء أو الإجراء عند الانتقاء أو الفرزء» وهذه المربعات التى 
تشل العينة تبدأ بالمربع الموجود أعلى يمين النموذج» وهى العينة الأوليةء بيت امربع 
الموجود يمين أسفل النموذج يمثل عينة صعوبات التعلم فى القراءةٍ المستخلصة من 
العينة الأولية بعد تام تطبيق الأدوات والإجراءات الخاصة بالانتقاء والفرز» وهى 
الأدوات والإجراءات التى سيتم بيانها شرحا وتحليلا. 

:9i ەه‎ 0s التشخیص‎ -۲ 

مكون التشخيص ف هذا النموذج يمثله المستطيلات الأربعة التى تبدأ من أسفل 
والمتمثلة فى اللستطيل الكبير الموجود أقصى اليمين» هذه المستطيلات تتمثل في: 

أ-تحليل مهارات أو عمليات القراءة الفرعية. 

ب-تحديد المهارات أو العمليات الفرعية التى بها قصور. 

ج- تحديد سبب القصور فى كل مهارة أو عملية ويتمثل هذا المكون فى النموفج 
بالمستطيل المكون من خسة أجزاء تتمثل فى مستطيل مكتوب فيه" حدد سبب 
القصور ف كل مهارة"» وأربعة مربعات تتضمن آهم الأسباب الرئيسة التى يمكن 
البحث فيهاء وهى الأسباب التمثلة فى الأسباب الطبية- العضويةء والأسباب 
الخاصة بالعمليات النفسية» والأسباب الرتبطة بالمهارات القبلية» وأسباب 
التجهيزء وجملة هذا المكون يوضحه الرسم أدناه: 


شكل( )يوضح مكون الأسباب فى النموذج التشخيصى العلاجي. 


د- وضع الفرض التشخيصي» ويتمثل ف النموذج فى المستطيل الذى يعلو 
مستطيل الأسباب التى تم الحديث عنه آنفا. 


كوو 


-llallج :Remediation‏ 
یتمثل مکون العلاج فق الشكل الموضح للنموفج فى المستطيلات الثلاثة العليا 
المتضمنة ف المستطيل الكبير الموجود أقصى يمين الرسم التوضيحى للنموذج» وهذه 
المستطيلات تتمشل في: آ- تحديد الأسلوب المناسب للعلاج. ب- اختيار محتوى 

البرنامج وأسلوب العرض. ج- تطبيق البرنامج. 
وفیما یلى بيان موجز لا يتضمنه النموذج من إجراءات وعمليات ونواتج: 
-١‏ الانتقاء والتعرف 0٩‏ ناaءا#ا1en:‏ 


استلهاما من نموذج التشخيص العلاجى يمكننا القول بأن مرحلة انتقاء 
وتعرف ذوى صعوبات التعلم تتكون من ست خطوات متتابعة تتضمن ستة 
إجراءات» وستة عمليات» وستة نتائج يمكن تبيانها فيا يلي: 

١‏ - تمل الخطوة (١-ب)‏ الخطوة الأولى ف انتقاء وتعرف ذوى صعوبات التعلم 
داخل الفصل الدراسى العادي» ففى هذه الحطوة يقوم القائم على عملية الانتقاء 
والفرز أو تعرف ذوى صعوبات التعلم على تطبيق اختبار ذكاء جعى مناسب للعمر 
الزمنى للتلاميذ الموجودين داخل الفصل الدراسي» وذلك بهدف التعرف السريع 
بصفة أولية على من يتوقع أن يكونوا من ذوى الذكاء المنوسط أو فوق المخوسط 
وهو ما تمثله العملية (١-أ)‏ كا يظهر ف الشكل البيضاوي. 

واللجوء إلى هذا الإجراء برغم استخدام مقياس ذكاء فردى فيا بعد كمقياس 
وكسار لذكاء الأطفال- المعدل» هو تخفيف عبء تطبيق المقياس الأخير على عينة 
موسعة؛ استبعاد حالات التلاميذ 
الذين ينخفض ذكاؤهم عن المتوسط وبذا يكون هذا الإجراء قد ساهم فى 
حجم العينة الأولية التى يتم الانتقاء من خلا اء وعلى ذلك سوف يكون الناتج 
النهائى هذا الإجراء هو تحديد العينة الأولية التى يتوفر فيها شرط الذكاء المتوسط 
وفوق المنوسط لكل تلميذ من التلاميذ الذين تم عليهم تطبيق هذا الإجراء» وهو 
الناتج الذى يمثله شبه المنحرف(١-ج)‏ وذلك كا يظهر أدناه» ويتضمنه النموذج. 


ات 


۲- بعد ذلك يرى واضع النموذج أن يتم تقديم حك الاستبعاد على بقية حكات 
الانتقاء والفرز أو تعرف ذوى صعوبات التعلم» لأن تقديم هذا اللحك سوف يقلل 
حجم العينة المتبقية التى سيتم تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفال- ا معدل عليهاء 
تقليل الجهد والوقت المبذول لتطبيق مقياس فردى يستغرق وقتا كبيرا 
عند تطبيقه للحكم النهائى على ذوى الذكاء المتوسط أو فوق المتوسط» أو حتى 
عند استخدام المقياس الأخير لتقدير التباعد الداخلى باستخدام أى نموذج من 
نهاذج تقدیر التباعد الداخلى إذا أراد القائم على الانتقاء والفرز تفعيله فى الحكم. 

وهذا الإجراء يمثله المثلث(۲-ب)ء وتكون العملية المقصودة هنا هو استبعاد 
أى تلميذ من العينة السابقة توجد لديه أى ناحية من نواحى الإعاقة البصرية أو 
السمعية أو الجسميةء وأيضا استبعاد أى تلميذ يعانى حالة من حالات القصور أو 
الحرمان الثقافى أو الاقتصادى أو نقص الفرصة للتعلم أو المشكلات الأسرية 
الحادة» ومشل هذا الإجراء يمثله اثلث (۲-ب)» والعينة الناتجة يمثلها شبه 
المنحرف(۲-ج). 

واستمرارا فى استيفاء حك الاستبعاد فإنه يتم استبعاد التلاميذ الذين يعانون من 
اضطرابات انفعالية شديدة» وعليه فإن القائم على عملية انتقاء ذوى صعوبات 
التعلم وتعرفهم سوف يقوم بالإجراء الذى يمثله الثلث(۳-ب)؛ حيث فى هذا 
الإجراء سوف يتم اختبار يستهدف تطبيقه تعرف من يعانون من اضطرابا انفعالى 
شديد» وعادة ما تلجأ الدراسات الأجنبية إلى مجموعة من الإجراءات فى هذا الإطار 
منها استجلاء رأى الأطباء التفسيين و/ أو استخدام اختبار بندر جشطالت- 


البصرى الحركي. 
وهنا سوف تكون العملية التى تعبر عن ذلك هى العملية التى يمثلها الشكل 
البيضاوي(۳-|). 


إننا عند تطبيق عك الاستبعاد سوف يجد القائم على التطبيق أنه سوف 
على مجموعة كبيرة من المعلومات» ومجموعة كثيرة من الأشخاص و الاختبارات 


A= 


للتحقق من توفر آى حالة من حالات الاستبعاد وهنا ينصح واضع النموفج بأن 
تؤخر الإجراءات التى تحتاج إلى تطبيق اختبارات فردية للاستبعادء وآن يقدم على 
ذلك كافة الإجراءات والاختبارات الجمعية» تقليلا للجهد والوقت المبذول 
للتحقق من الاستبعاد» فعلى سبيل الثال لو أن القائم على عملية الانتقاء والفرز 
سوف يقوم باستخدام اختبار بندر جشطالت البصري- الحركى لاستبعاد التلاميذ 
الذين يعانون من اضطرابات انفعالية شديدة» فإنه ينصح تفعيلا لا تقدم أن يؤخر 
هذا الإجراء إلى آخر عملية فى عملية الاستبعاد؛ وذلك لأنه اختبار يطبق فردياء 
وعلیه فانه بحتاج لهد أکبر من آى إجراء جعى يتم استخدامه من حك 
الاستبعادء والذى يمثل أحد المحكات المركبة فى عملية انتقاء أو تعرف ذوى 
صعوبات التعلم. 

وهنا نشير إلى أن العملية التى تعبر عن هذا الإجراء يمثله الشكل البيضاوى 
(۳-أ)» آما العينة الناتجة بعد تام تطبيق كامل إجراءات وأدوات هذا المحك سوف 
ينتج العينة التى يمثلها شبه المنحرف(۳-ج)ء وهذه العينة سوف يكون من 
خصائص أفرادها آن أی تلمیذ فیها ذکاؤه متوسط أو فوق المتوسط ولا یعانی آى 
إعاقة أو قصور فى أى جانب من الجوانب التى تم ذكرها آثفا. 

-٤‏ على القائم بعملية انتقاء ذوى صعوبات التعلم وتعرفهم أن يجدد المادة 
الدراسية التى يعانى فيها التلاميذ من صعوبات تعلم» فإذا كنا نود التعرف على 
التلاميذ ذوى صعوبات تعلم فى القراءة فإن الأمر يستدعى تطبيق اختبار فى 
القراءة» وهو ما يمثله اللإجراء (٤-ب)‏ وهنا يوجد احتالانء إما أن يكون اختبار 
القراءة الذى سيتم تطبيقه مرجع إلى حك وإما أن يكون مرجع إلى معيار» وعلى أى 
من هذين الاختبارين سوف تكون العملية المقصودة هنا هى تحديد مستوى العينة 
الناتجة من الإجراء السابق فى القراءة؛ وهى العملية التى تظهر فى النموذج من 
خلال الشكل البيضاوي(٤-ا)»‏ وليصبح الناتج النهائى لمذه العملية والذى يمثله 
شبه المنحرف(٤-ج)‏ عينة التلاميذ ذوى ذكاء متوسط أو فوق المتوسط ولا يعانون 


-Ar- 


من أى قصور أو إعاقة من نواحى القصور أو الإعاقات التى سبق ذكرهاء ومستوى 
كل تلميذ فى القراءة. 

-١‏ فإذا كان اختبار القراءة مرجع لمحك فإن الأمر يستدعى العمل على المتوسط 
أو الارباعيات وف هذا الإطار توجد الكثير من الانتقادات» أما إذا كان اختبار 
القراءة مرجع لعيار فإن ذلك سوف يسهل على القائم على عملية انتقاء ذوى 
صعوبات التعلم وتعرفهم بإستخدام أى معادلة من معادلات حساب التباعد". 

ولحساب التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع بعد الرجوع إلى 
الشروط العلمية لقدار التباعد الذى يعتد به طبقا للعمر الزمنى يمكن استخدام 
معادلة حساب التباعد الناسبة» وهى كثيرة» ولكل معادلة ما يدور حوطما من 
الانتقادات والملاحظات العلمية» وسوف نقوم فى البرنامج التدريبى بالتدريب على 
إحداهماء وهذا الإجراء هو الذى يتمثل فى النموفج بالملث(١٠-ب)»‏ لتكون 
العملية المقصودة من وراء هذا الإجراء هو تحديد التلاميذ الذين يعانون من تباعد 
تحصيلهم الفعلى وتحصيلهم التوقع» وهى العملية التى يمثلها الشكل 
البيضاوي(٠-أ)»‏ لتكون التتيجة واا ى النموذج بشبه المنحرف(١٥-ج)‏ هى 
عينة من التلاميذ تتسم با لخصائص التالية: 


أ- ذكاء متوسط أو فوق المتوسط. 

ب- لا يعانون من أية إعاقة أو قصور أو اضطراب انفعالي. 

ج - يعانون من تباعد بين تحصيلهم الفعلى والمتوقع. 

مقياس وكسار لذكاء الأطفال- المعدل على 
العينة الناتجة من الإجراء السابق وذلك بعد أن تضاءل حجمها إلى حد كبيرء الأمر 
الذى يوفر عليه الكثير من الوقت والجهد. 


-١‏ بعد ذلك يقوم الباحث 


() للوقوف عل هذه المعادلات راجع كتابنا " تشخيص صعوبات التعلم "۲١٠٠-‏ النشور بدار الفكر 
العربي» ٩٤‏ شارع عباس العقاف مدينة نصرء القاهرة جهورية مصر العريية. 
و 


وتطبيق مقياس وكسلر فى هذه الحالة يتمثل فى التموذج بالثلث(٦-ب)»‏ 
وبهدف الباحث من تطبيقه لتحقيق هدفين أوهم| التحقق من أن هؤلاء التلاميذ من 
ذوى الذكاء المتوسط وفوق التوسط بالفعلء وهو ما يمشل إجراء انيا مؤكدا 
لاإجراء الذى تم فى الخطوة الاستهلالية لعملية الانتقاء والذى كان بهدف إلى السح 
السريع» أما الحدف الثانى من وراء مقياس وكسار لذكاء الأطفال- المعدل 
هو استخدام الأداء على الاختبارات الفرعية فى المقياس للتحقق من وجود عك 
التباعد الداخلى لدى كل تلميذ من تلاميذ العينة السابقة» وعليه فإن العملية 
المستهدفة هنا هى التحقق من شرط التباعد الداخلي» وهى العملية التى تتمثل فى 
النموذج بالشكل البيضاوي(1-أ)» ومن ثم تكون العينة الناتجة هى عينة التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم النهائية والتى يمثلها شبه المنحرف(1-ج) الموجود أقصى 
يسار النموذج من أسفل» وهذه العينة تتصف با لخصائص التالية: 


أ- ذكاء متوسط أو فوق المتوسط. 

ب- لا يعانون من أية إعاقة أو قصور أو اضطراب انفعالي. 

ج- يعانون من تباعد بين تحصيلهم الفعلى والمتوقع. 

د- یوجد لیهم تباعد داخلي. 

۲- التشخیص ۸05۶ع 21: 

بعد أن تم التوصل إلى العينة النهائية لذوى صعوبات التعلم تبدأ مرحلة 
التشخيص؛ حيث يتم فى هذه العملية تحديد المهارات أو العمليات الفرعية التى يقع 
فيها القصور فى عملية القراءة والأسباب التى تكمن خلف هذا القصور. 

ونظرا لأن أسباب الصعوبة تعد من الكثرة بمكان لذا فإن الأمر قد يستدعى من 
القائم على عملية التشخيص البحث فى مجموعة من الأسباب العضوية أو العصبية 
تحديداء الأمر الذى يتطلب من القائم على هذه العملية أن يكون موسوعيا وشموليا 
فى علمه وخبرته بمجال صعوبات التعلم وأسبابهاء فهو هنا مثلا قد يضطر لقراءة 


۸6 - 


تقارير الأشعةء أو التحاليل الطبية لتحديد سبب الصعوبة» ففى إطار قراءة تقارير 
الأشعة الطبية كأشعة رسام المخ الكهر باثي“ (5€6) طصElecroencephalogra,‏ أو 
أشعة الانبعاث البوزیترونی Posto Emissi0n 0m ogra p^ y)۴E1(‏ أو أشعة 
الرن اطیسی الوظيفي)1mağine(FMR1 Functional Magnetic Resonance‏ 
» ومثل هذه القراءات وتفعيل المستبطن من فهمهاء أو حتى الخلاصات النهائية 
لقراءة نتائج مثل هذه الأدوات التشخيصية تتطلب من القائم على عملية لتشخيص 
الوقوف على علاقة الخلل كما تم تصويره بالوسائل النث 
بالصعوبة فى التعلم» كا يجب أن يكون على علم ودراية 
المصابة بالعطب أو التلف ودورها فى عملية التعلم والصعوبة التى يمكن أن تقع فى 
هذه العمليةء فهو مثلا جب أن يعرف السار العصبى للكلام فى دماغ المستمع كى 
يحدد مثلا سيب صعوبة الإدراك السمعي» أو سيب صعوبة فهم الكلام» كا جب 
أيضا على سبيل المثال أن يعرف السار العصبى للكلمة المقروءة فى دماغ القاريء» 
وآن يعرف الدور الذى تؤديه كل منطقة فى هذا السار فى عملية إدراك الكلام 
المقروء أو فهمه» حيث من المعروف آن التلف ف من ة البصرية ينتج عنه 
صعوبة فى التعلم غير التلف الذى ينتج عنه إذا ما كان ف التلافيف الزاوية دصو » 
والأمر كذلك إذا ما كان التلف يقع فى غير هذا النوع من التلافيف. 


كا أن التلف ف منطقة فيرنك يسبب صعوبة تختلف عنه إذا ما وقع التلف فى 
منطقة مقدمة الح ركة٤«20‏ 0٠0ص ۴۲١‏ أو منطقة بروكاء وهكذا الحال إذا ما كان 
التلف ف الجسم الجاسى» أو فى فص فرس البحر 5ا صةع0ممن1ء أو أو فى منطقة 
الح ركة«20 ۷0۲ حيث أن التلف فى كل منطقة من المناطق السابقة وغيرها ينتج 
عنه صعوبة تختلف عن الأخرى» وهو ما يترتب عليه نوع تلف من الفروض 


(#) سوف يتم إعطاء فكرة عن هذه الأدوات التشخيصية فى كتاب التدريب العمل على تدخ 
الصعوبة فى القراءة ولا سي أداة ۲0 والفكرة العلمية التى تقوم عابها هذه الأداة 
ف جها إذا واجه المتخصص ف الصعوبة تقرير طيى أو فحص مرافق للحالة الى 

ائج هذه الأداة- إن شاء لله كسبحانه وتعالى. 


ا 


التشخيصيةء ونوع ختلف من العلاج سواء كان هذا العلاج یتم على ید طبیب 
متخصص,» أو علاج تعلیمی ونفسی یتم على يد خبیر صعوبات التعلم. 

فضلا عن أن بحث مجموعة الأسباب فى هذا الإطار تتضمن معرفة واسعة 
بطبيعة النواقل العصبية» وأثر الخلل فى وظيفتها على عملية التعلم والصعوبة التى 
یمکن أن تحدث. ف الکولین ستیریز 5عصهاء ٥نا‏ ۸ءاراء۸6 إذا م يتم تكسيره 
بصورة مناسبة داخل الخلية العصبية 0٠ء۸‏ بصورة مناسبة سوف يترتب على ذلك 
خللا واضحا فى عملية الإدراك البصري» ومن ثم سوف تكون هناك صعوبة تعلم 
ذات طبيعة خاصة تختلف عن غيرها إذا ما وقع الخلل العصبى ف وظيفة الدوبامين 
pam i‏ کناقل عصبی آخر» وهکذا تجد تنوعا وتباينا شديدا عند دراسة مثل 
هذا امكون الفرعى ضمن المكون الكبير الخاص بالأسباب العضوية- الطبية. 

وزيادة على ما تقدم نجد أن الأمر لا يقف عند هذا الحدء ففى هذا المجال يتم 
الانتباذ وطبيعة خلايا المخ» وطبيعة البناء التشريجحى هذا الجزء المهم من 
الجهاز العصيى |kرSystern(CNV)aj5 Central Nervous‏ 

كا أن القائم على عملية التشخيص قد لا جد سببا يتعلق بأى من النواحى 
العضوية- الطبية» ومن ثم فإن عليه فى هذه الحالة أن ببحث عن طبيعة وكفاءة 
العمليات النفسية لدى الطفل» أو أن يبحث فى خصائص نموه من كافة النواحى 
والمجالات» أو أن يجاول جاهدا بحث طرق الطفل النوعية قى معا جته وتجهيزه 
للمعلومات التى يتم تناواء وهو الأمر الذى يستدعى من القائم على عماية 
التشخيص بحث العديد من العمليات الداخلية» بل وكفاءة ونوعية 
الاستراتيجيات التى يعتمد عليها الطفل فى تعلمه. 

Diagnostic Hypothesis الفرض التشخيص‎ - ٣ 

إذا ليست التشخيص كا أشار النموذج من السهولة والبساطة بمكان» بل 
هى عملية من التنوع والاتساع والشمول والخبرة والدربة والحنكة بمكان ولأن بها 
سوف يتم صياغة الفرض التث التشخيصى أو العبارة التشخيصية» وهى عبارة قصيرة 
ومحكمة تشير إلى سبب الصعوبة» وهى العبارة التى سوف يتحدد فى ضوئها طبيعة 

جوت 


بحث ظاهرة 


العلاج ونوعه» وحالما يكون الفرض التشخيصى صحيحا سوف يكون العلاج 
صحيحا إذا توفرت الشروط العلمية لحتواه وأسلوب عرضه وتقديمه. 

:Remediation lal - & 

تمل مرحلة العلاج المرحلة النهائية فى هذا النموذج» وهذه المرحلة تعد من 
المراحل التى تبنى على ما يسبقها من مراحل. 

وبضمن ما بحدد كفاءة هذه المرحلة دقة ما تم التوصل إليه فى مرحاتى الانتقاء 
والتشخيص. 

ولا ينكر متخصص ف العلاج بأن نوع العلاج وطبيعته وحتواه يتوقف على 
سبب الصعوبة وهو السبب المستخلص من مرحلة التشخيص. 

ولذلك فإن نجاعة هذه المرحلة تتوقف على الكثير من العوامل منها: 

أ-سعة مدارك وخبرة القائم على العلاج ومعرفته الواسعة با لمجال الطبى وكيفية 
العمل خلف الطبيب؛ لأن كل سبب طبى يستدعى نوعا محددا من الإجراءات 
والعلاجات الطبية والتى هى من اختصاص 1 يليها الدور الذى يقوم به 
أخصائى صعوبات التعلم؛ حيث يعهد إليه تحديد حتوى ونوع وأسلوب عرض 
التدريبات العلاجية المعاونة للعلاج الطبيء لأن خبير الصعوبة سوف ينظر مثلا فى 
تقرير الفحص الطبى ثم بحدد نوع الصعوبة فى ضوء السبب الطبى المرفق»ومن 
المعروف بداهة أن محتوى ونوع وأسلوب العلاج ± باختلاف منطقة التلف أو 
الخلل فى الجهاز العصبى المركزى لدى الطفل ذو الصعوبة فى التعلم. 

ب- وعى وخبرة القائم على العلاج بأنواع البرامج العلاجية» وككيفية إجراء 
تكامل بينهاء أو استخدام إحداها لأن البرامج العلاجية متنوعة إلى حد كبيرء فهناك 
البرامج التعويضيةء والبرامج النفسية والبرامج العلاجية با تتضمنه من أولع 
وفنيات متعددة» وهناك أيضا برامج الناهج البديلة وبرامج المناهج المعدلة. 


ج- وعى وخبرة القائم على العلاج بمعرفة كيفية الوقوف على تخسن الطفل أثناء 


ووت 


العلاج» بل ومتى يتوقف عن العلاج بعد تحديد محك الاستمرار أو الانتقال إلى 
نشاط علاجی آخر. 

على أية حالء إن عملية العلاج ليست من البساطة بمكان» وهو ما سوف يتم 
التركيز عليه فى مؤلفنا القادم إن شاء الله وهو المؤلف الذى بخص العلاج فقط من 
كافة النواحي» آملين من الله سبحانه وتعالى لبلوغ هذا المرقى وتحقيق هذا 
نوا یل 5وک عدا © إل 


اة 


الفصلالرابع 


( برلا ج دربب 
لاصيا الوعی ببعحض معاراتد 
اتنقاء دواتا صعجبات النحلم 


أهداف البرنامج 


الهدف الرئيسي: يتمثل الهدف الرئيس للبرنامج في: 

#-زيادة وعى الحدربات ببعض مهارات انتقاء الطالبات ذوات صعوبات تعلم 
القراءة. 

الأهداف الفرعية : ينبثق من المدف الرئيسى الأهداف الفرعية التالية: 

-١‏ الوعى بمهارة حساب نسبة الذكاء. 

ب- الوعى بمهارة التمييز الفارق بين ذوى صعوبات القراءة والفثات المشامة. 

ج- الوعى بمهارة استخدام المؤشرات النفسية فى التعرف على التلاميذ ذوى 
صعوبات القراءة. 

د- الوعى بمهارة التشخيص التكاملى. 

إستراتيجية التدريب: التعلم التعاونى مع النمذجة والمناقشة. 

عدد الأنشطة التدريبية: )١(‏ أنشطة. 

عدد الجلسات : (۸) جلسات. 

زمن الجلسة: )١١(‏ دقبقة. 


المتدربات: المشرفات التربويات ومعلهات صعوبات التعلم 
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النشاط التدريبى (الأول) 


الجلسة الأولى 
زمن الجلسة: ٠١‏ دقيقة. 
الهدف: تنمية الوعى النظرى بمهارة تطبيتق اختبار الذكاء المصور إعداد/ 
أحمد زکی صالح(۱۹۷۸). 


الوسيلة: نسخ من الاختبار 


-١‏ تقدم نسخة من الاختبار إلى كل متدرية. 
۲-توضيح أهمية الالتزام بتعليمات الاختبار» والزمن المحدد للأداء عليها. 
۳-يتم شرح فكرة الاختبار. 
٤-توضيح‏ كيفية الرد على تساؤلات المفحوصة. 
-١‏ توضيح أهمية عدم الإيجاء بم يساعد أو يعوق وصول الممحوصة إلى الإجابة. 
-٦‏ الشرح التفصيلى للمتدربات على كيفية تدريب المفحوصة قبل البده فى 
الإجابة على الاختبار. 


TE 


التقويم: 

-١‏ يتم اختيار عشرة متدربات عشوائيا؛ليقوم خس منهن بالتطبيق على ا لخمس 
الأخريات. 

۲- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة٠٠٠‏ / من الأداء أثناء 
التجريب على التطبيق. 


i 


محتوى الجلسة الأولى 
وطريقة السيرفى التدريب 


۱١‏ - جلوس المخدربات وتہيشتهن: 

# ف البداية يبدأ المدرب بالتأكد من جلوس المتدربات جلسة مريحة» ون أمام 
كل متدربة منضدة مناسبة للكتابة. 

# يتم توزيع نسخة من اختبار الذكاء الملصور إعداد / آحمد زکی صالح(۱۹۷۸) 
خی کل ربقد 

# يقوم المدرب بذكر أن هذا الاختبار يعد أحد الاخبارات ابحممية التى يشيع 
استخدامها فى تقدير الذكاء فى البحوث العربية» وذلك لأنه ي 
على أکثر من تا ی وقت واحد ویقی من الهم هو آلا تزدی الكارة ق ایق 
الجمعى إلى نقل التلميذات للإجابات من بعضهن البعض. 

۲- توضيح أهمية الالتزام بتعليات الاختبارء والزمن المحدد للأداء عليها: 

«# فى اختبارات الذكاء من الحتمى الالتزام بتعليمات الاختبارءفلا تتبرعى بتقديم 
أى مساعدة لأى تلميذة من شأن هذه المساعدة أن توحى هما بالإجابةء أو أن تشتتها 
عن اختيار الإجابة الصحيحة؛ المهم أن يكون دورك حياديا. 


تى هذا الاختبار عشرة دقائتق تحسب من وقت بدء التلميذة فى 
الاختبار من بين البدائل ا لخمسة الموجودة من صفحة (۳) حتى صفحة(١١).‏ 
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-٣‏ يتم شرح فكرة الأداء الاختبار: 

# فكرة الأداء على هذا الاختبار هي: اختيار الصورة المختلفة من بين الحمس 
صورف كل صف؛ بمعنى أن هناك أربعه أشياء مصورة تنتمى إلى فثة والصورة 
الخامسة تنتمى إلى فئة مختلفةء والمطلوب من التلميذة هو أن تؤشر على الصورة التى 
تشل الشيء المختلف بأى علامة توضح آن هذا هو اختيارهاء 

-٤‏ الشرح التفصيلى للمتدربات على كيفية تدريب التلميذة قبل البده فى الإجابة 
على الاختبار: 


# عند تدريبك للتلميذات عليك أولا أن تتأكدى من أنه لا يوجد تلميذة 
مريضة أو مجهدة أو ليست لديا رغبة فى الأداء على الاختبار» وكل من تنطق عليها 
مثل ما ذكر يمكنك ألا تعتدى بأدائها على الاختبار. 

# تأكدى من أن كل التلميذات تجلسن جلسة مريجحةءوآن ارتفاع المنضدة مناسب 
لطول التلميذة وجلستها. 

٭ تأكدى من آن كل تلميذة بيدها قلم رصاص مزود بممحاة. 

* سلمى كل تلميذة كراسة اختبار الذكاء» واطلبى منهن ألا يقمن بالإطلاع 
عل الكراسة من الداخل. 

٭ اطلبى من كل تلميذة أن تدون بياناتها على كل كراسةء وفى حالة عدم معرفة 
بعض التلميذات القيام بذلك قومى بإكمال البيانات ها أو علميها ذلك. 

# بعد إتام الخطوة السابقة اطلبى من التلميذات فتح كراسة الاختبارء ثم 
وضحى لام كيفية الإجابة كما تعلمتى الآن» ولكن اجعلى الناقشة مفتوحة لكل 
اختيار» ووضحى لذا هذا الاختيار كان صحيحاء وف حالة ا خطأً اشر حى للتلميذة 
اذا الاختيار كان خطأً. 

# بعد ذلك ابدئى بتدريب التلميذات على الجزء الثانى من تدريبات 
الاختبار»وهو الجزء الموجود فى الصفحة رقم (۲)» ولكن اجعلى التلميذات يقمن 
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بالأداء على هذا الجزء من التدريبات بصورة منفردة» ثم قولى لمن الإجابة 
الصحيحةءوف ذات الوقت قولى ن لم يكن اختيارها صحيحا 
حتی تناقشیھا وتتحاوری معها حتی تقتنع بأن اختیارها کان خاطا وآن تقتنع فی 
ذات الوقت بالاختيار الصحيح. 

# بعد الانتهاء من القسمين الخاصين بالتدريب» وتأكدك من أن جيع التلميذات 
قد فهمن التعليات» وكيفية الأداء على الاختبار» إطلبى من التلميذات الجلوس 
مسندات الظهر» وأن يتركن الأقلام أمامهن» ثم قولى هن أنه سيكون أمامكن عشرة 
دقائق فقط للأداء على هذا الاختبار ؛ حيث ستجدي(٠1)‏ مجموعة من الصور 
وعليك أن تختارى صورة الشيء المختلف» ثم قولى لكل :کونی سریعة» 
ولكن لا تؤثر السرعة على دقة اختيارك وعندما تجدى أن هناك صعوبة فى اختيار 
صورة الشيء المختلف ف إحدى المجموعات لا تتوقفى بلء اتركيها واذهبى إلى 
المجموعة التى تليهاء وكلها كان الاختيار صعبا فى أى مجموعة اتركيها وانتقلى إلى 
التى تليها للاختيار من بينها وهكذا دائاء وعندما تصلين إلى المجموعة رقم(٠٠)‏ ؛ 
أى المجموعة الأخيرة ووجدتى أن هناك فسحة من الوقت ارجعى بسرعة 
للمجموعات التى تركتيها وحاولى اختيار صورة الشيء المخالف › وعندما تجدى 
للمرة الثانية أن هناك صعوبة فى الاختيار انتقلى إلى المجموعات الأخرى المتروكة 
من المحاولة الأولى» وهكذا حتى ينتهى الوقت. 

٠-توضيح‏ كيفية الرد على تساؤلات التلميذات: 

« عند استفسار أى تلميذة أثناء الأداء على الاختبار لا تعطيها أية معلومات من 
شأنها أن توحى هما بالاختيار الصحيح» أو أن تشتتها عن الاختيار الصحيح» بل 
جب أن يكون ردك عايدا و نفس الوقت ليس عبطا. عليك فقط بأن تقول ها 
رکزی» حاولی» دققی أو ی کلهات من هذا القبیل. 

- جمع الاختبار بعد الاننهاء من الأداء عليها: 

# لوحظ من خلال القطبيقات السابقة للاختبارات الجمعية و بضمنها هذا 
الاختبار أنه عندما يعلن الفاحص عن وقف الأداء على الاختبار لانتهاء الوقت» 
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لوحظ- استمرار بعض التلميذات فى الإجابة وهو ما يمثل وقتا إضافيا غير 
مطلوب» كا لوحظ أن هناك بعض التلميذات يقمن بالنقل من بعضهن البعض» 
وهو ما يمثل تقديرا بالزيادة غير مطلوبة ؛ ولذلك عليك عند تطبيق الاختبار أن 
تقومی بی یلی : 

# حث التلميذات على عدم الإجابة عند النداء بالانتهاء. 

# حث التلميذات على عدم النقل من بعضهن البعض عند النداء بالانتهاء. 

٭ لزيد من ما تقدم اصطحبى معك أثناء قياس الذكاء عدد مناسب من 
المساعدات مهمتهن منع حدوث ما تقدم ومساعدتك فى جع الاختبارات بعد 
الانتهاء من الأداء. 
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النشاط التدريبى الأول 
الجلسة الثانية 


زمن الجلسة: ٠١‏ دقيقة. 

الهدف: تنمية الوعى العلمى بمهارة تطبيق اختبار الذكاء المصور إعداد/ أمد 
زکی صالح (۱۹۷۸). 

الوسيلة: نسخ من الاختبار. 

الإستراتي 

الأنشطة: قيام كل متدربة بالتطبيق على ثلاث متدربات بعد إعطاء كل متدرية 
سن افتراضى يقع فى مدى العمر الزمنى الصحيح الناسب للاختبار وهو من (۷) 
سنوات إلى (۱۸) سنة. 

طريقة السير فى التدريب: 

-١‏ إحضار كل متدربة نسخة الاختبار اللسلمة إليها فى الجلسة السابقة. 


التعلم التعاونى مع النمذجة والناقشة. 


۴- يتم تقسيم التدربات ف مجموعات صغيرة متفرقة داخل قاعة التدريب» 
تتكون كل مجموعة من أربع متدربات. 

٣-تقوم‏ كل مجموعة باختيار إحدى التدربات لتقوم بعمل الفاحصة والثلاثة 
الباقيات يقمن بعمل اللفحوصات. 

-٤‏ تقوم الفاحصة بالإيعاز إلى التدربات اثلاث باختيار عمر زمنى يقع فى 


۰ 


المدى العمرى من سبع سنوات حتى تام السنة السابعة عشرة» واختيار صف 
دراسى يتناسب وهذا العمر المختارء ثم تطلب من كل مفحوصة أن تسجل هذه 
البيانات ف الحقل المناسب على غلاف اختبار الذكاء. 

-٠‏ تبدأ المتدربة التى تقوم بعمل الفاحصة بتطبيق ما تم فى ا لجلسة السابقة على 
المفحوصات الثلاث اللاتى يقعن فى مجموعتها. 

-٦‏ يقوم القائم بالتدريب بتدوين أسماء كل مجموعة وبا اسم الفاحصة 
والمفحوصات وخانة للملاحظات أمام اسم كل واحدة فى المجموعة لتسجيل 
الأخطاء التى تحدث أثناء التطبيق للتفاهم بشأنا بعد انتهاء جلسة القياس. 

التقويسم: 

يتم إدارة خوار مع الخدربات عن الصعوبات والمشكلات التى ترغب كل 
واحدة أن تستفسر عنها من المدرب. 

يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم عينة 
التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء أثناء التجريب 
على التطبيق. 
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النشاط التدريبى الأول 
الجلسة: الثالثة 
زمن الجلسة: ٠١‏ دقيقة. 
المسدف: تنمية الوعى بمهارة تصحيح اختبار الذكاء المصور إعداد/ أحمد 
زکی صالح(۱۹۷۸). 
الوسيلة: نسخ الاختبار التى تم الأداء عليها فى ال جلسة السابقة. 
التعلم التعاونى مع النمذجة والناقشة. 
الأنشطة: التطبيق مع اللدرب فى (4) مجموعات. 
طريقة السير فى التدريب: 
-١‏ تنظيم جلوس العدربات: 
*# تجلس كل مجموعة من المجموعات السابقة على مائدة مستديرة ومعهن 
الاختبارات التى تم الأداء عليها. 
۲- شرح فكرة التصحيح والتى تتمثل فيا بلي: 
# إعطاء كل اختيار صحيح درجة على المامش الأبيض للمجموعة التى تم 
الاختيار من بينها للإجابة إما جهة اليمين أو جهة اليسار مع ضرورة الالتزام 
بالرصد فى جهة واحدة من كل صفحة. 


* المجموعة التى لا يوجد عليها أى اختيار من المفحوصة يسجل أمامها فى 


الهامش ال جانبى تقدي ر" صفر". 
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# المجموعة التى يوجد بها اختيارين من المفحوصة يسجل أمامها فى الهامش 
الجانبى تقدير" صفر". 

٣-توضيح‏ أهمية الالتزام بتعليات التصحيح: 

#يوضح القائم بالتدريب للمتدربات بأنه بحدث أحيانا بأن تلاحظ الملصححة 
انخفاض أداء بعض المفحوصات فتأخذها عاطفة تأويل بعض العلامات لصالح 
المفحوصة فتقوم بإعطاء درجات بالزيادة أو العكس؛ وهذا عا يمنع بتاتا فى 
تقديرات الذكاء وقياسا ته» وهو ما يشار إليه بأهمية عدم الانفعال سلبا أو إيجابا 
أثناء التصحيح. 

# عند الأداء على هذا الاختبار لوحظ أن هناك بعض المفحوصين يؤشرون على 
الاختيار بعلامة باهتةء أو بعلامة سوداء مغمورة داخل الشكل الذى تم اختياره؛ 
وهو مالا يلاحظه الفاحص أثناء التصحيح» لذا يرجى الالتفات إلى ذلك أثناء 
تطبيقك هذا الاختبار على التلميذات مستقبلا. 

-٤‏ توضيح كيفية الجحمع النهائى لدرجات المفحوصة: 

#يقوم القائم بالتدريب على تعليم التدريات بجمع درجات كل صفحة 
ووضعها فى داثرة فى الخامش العلوى أو السفلى هذه الصفحة مع ضرورة توحيد 
ھامش تسجیل الدرجات التی تم جعھا. 

» يتم الجمع الإضانى لكل درجة فى كل صفحة على الدرجة الموجودة فى 
الصفحة التى تليها لنصل فى النهاية إلى الدرجة الكلية للأداء ويفضل أن تقوم 
واحدة أخرى من الدربات بالتأكد من صحة جمع الدرجات لأنه من المعروف أن 
هناك ما يسمى با لطأ البشرى لأى عمل علمى وبضمنها عملية الجمع. 

-٥‏ توضیح مکان ت تسجيل درجة أداء الفحوصة: 

بعد الانتهاء من عملية الجمع الإضاف لدرجات كل صفحة سجلى الدرجة 
الكلية على غلاف الاختبار فى المستطيل المدون عليه كلمة " الدرجة". 
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التقويسم: 
-١‏ يتم اختيار عشرة متدربات عشوائيا ليقمن بالتصحيح والجمع والتسجيل 
۲- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل /.٠٠١‏ من حجم 

عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء أثناء 

التجريب على التطبيق. 
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النشاط التدريبى الأول 
الجلسة الرابعة 
زمن الجلسة: ٠١‏ دقيقة. 
الهدف: تنمية الوعى بمهارة استخراج نسبة الذكاء من معايير اختبار الذكاء 
المصور إعداد/ امد زکی صالح(۱۹۷۸). 


الوسيلة: نسخ الاختبار التى تم الأداء عليها من قبل المتدربات ف الجلسة 
السابقة. 


الإستراتيجية: التعلم التعاونى مع النمذجة والناقشة. . . 
الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات كل مجموعة مكونة من أربعم 


متدربات. 
طريقة السير فى التدريب: 


-١‏ تحتفظ كل متدربة بنسخة الاختبار التى تم الإجابة عليها وا مسجل عليها 
درجة الأداء» وهى تسمى الدرجة الخام. 

۲- يتم شرح فكرة الدرجة الخام. 

۳-توضيح كيفية السير رأسيا وأفقيا نى جدول المعايير. 


-٤‏ توضيح مكان تسجيل نسبة ذكاء الفحوصة. 
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الققويم: 
-١‏ يتم اختيار عشرة متدربات عشوائيا ليقمن بالتصحيح والجمع والتسجيل 
۲- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل 2٠٠١‏ من حجم 

عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء أثناء 

التجريب على التطبيق. 
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محتوى الجلسة 
وطريقة السيرفى التدريب 

-١‏ تنظيم جلوس المخدربات: 

#تجلس المتدربات فى المجموعات التى تم تحديدها مسبقا أثناء التطبيق. 

۲- كيفية التعامل مع صفحة المعايبر: 

#يطلب من كل مجموعة فتح كراسة التعليمات على صفحة المعاييرء وهنا يتم 
الإشارة على المتدربات بالنظر فى جدول العاييرء ويعلمن أن محتوى رأس الجدول 
وهو المحضمن للأعمار الزمنية المحتملة لن أدى على الاختبارء ثم يشرح ما تتضمنه 
الصفوف من درجات خام محتملة» وهى تثل درجات الأداء المحتملة على 
الاختبار. 

#يشار إلى المتدربات بالنظر أيضا إلى الصف الرأسى الموجود أقصى اليسار عند 
وضع الجدول أمام كل متدربة.و هذا الصف يمثل نسب الذكاء. 

۴- التدريب على استخراج نسبة الذكاء: 

# يشير القائم بالتدريب على التدربات باختيار واحدة من كل مجموعة أدت عل 
الاختبارثم يقول ها أنظرى فى رأس الجدول وحددى مكان العمرء اتجهى من هذا 
العمر إلى أسفل حتى تلتقى مع الدرجة التى أخذتيهاء من نقطة الالتقاء بالدرجة 
اتجهى إلى أقص اليسار هنالك سوف تلتقين مع نسبة الذكاء المكافاأة للدرجة الخام 
والعمر. 
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« عند اتجاهك من الدرجة الخام إلى أقصى اليسار لتلتقى مع نسبة الذكاء قد 
یکون الالتقاء مع تقديرات نسبة الذكاء الموجود أقصى اليسار بين نسبتين هنالك 
عليك أن تقسمى المسافة بين النسبتين إلى حخسة وحدات ثم انظرى إلى النسبة الأقل 
وأضيفى إليه نقطة أو نقطتين على هذه النسبة. 

*# اكتبى نسبة الذكاء هذه على الغلاف ف المستطيل المدون عليه كلمة"المكافيء" 

٤-الآن‏ أصبح على غلاف الاختبار : 


# اسم المفحوصة» وعمرها الزمنى» ودرجتها الخام» ونسبة ذكاءهاء 
٭ هذه البيانات سوف نستخدمها فى تقدير أشياء مهمة فى التشخيص 
كالتحصيل المتوقع والتباعد بين القدرة والتحصيل فى جلسات التدريب القادمة. 
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النشاط التدريبى الغانى 
الجلسة الخامسة 


زمن الجلسة: ٠١‏ دقيقة. 

الهدف: تنمية الوعى بمارة التمييز بين الأطفال ذوی صعوبات التعلم 
والأطفال بطيئى التعلم والأطفال المتأخرين دراسياء والأطفال ذوى مشكلات 
التعلم. 


الأنشطة: التطبيق مع ا مدرب ف المجموعات التى تم تحديدها سابقا. 
طريقة السير فى التدريب: 
-١‏ تقدم نسخة من حتوى هذا النشاط التدريبى إل كل متدرية. 


۴- يطلب منهن التأهب العقلى من للوقوف على الفروق بين فثات الأطفال 
المطلوب التمييز بينهاء 


۴-الشرح مع إتاحة الفرصة للحوار والتساؤل. 
التقويسم: 
-١‏ يتم اختيار عشرة متدربات عشواثيا ليتم توجيه عدد من التساؤلات التالية: 
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* ما الفرق بين بطيثى التعلم وذوى صعوبات التعلم ومشكلات التعلم من 
ناحية نسبة الذكاء؟ 

ما الفرق بين بطيثى التعلم وذوى صعوبات التعلم ومشكلات التعلم من 
ناحية أسباب قصور القدرة على التحصيل المناسب؟ 

۴- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء بعد انتهاء 
التدريب على التطبيق. 
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محتوىالجلسة 
وطريقة السيرفى التدريب 


١-أمراض‏ التعلم كثيرة ومتنوعة. 

۲-والأطفال الذين ينتمون إلى أمراض التعلم ينخفض تحصيلهم الدراسى ولا 
يحققون إنجازا أكاديميا يتساوى وزملائهم العاديين فى الفصل الدراسي» أو مع ما 
یمتلکونه من [مکانیات وقدرات. 

-٣‏ توجد أنواع متعددة من هذه الفثات. 

-٤‏ من هذه القثات فئة الأطفال ذوى صعوبات التعلم» والأطفال بطيئى 
التعلې والأطفال ذوی مشكلات التعلم والأطفال الغأخرين دراسيا. 

-٠‏ هذه الفثات الأربع هى أكثر الفئات تشابما واشتباها على المعلمين وا مشرفين 
التربوين والأخصاد . 

ولكن كيف يمكنك بطريقة سهلة وبسيطة أن تميزى بون هذه الفثات الأربع؟ 

-٦‏ إننا إذا طالعنا تعريف سليمان )۲١٠(‏ فى تعريفه لصعوبات خاصة فى 
التعلم» فإنه يمكنك بسهولة التمييز بين فثتى الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
والأطفال المتأخرين دراسيا أو الأطفال ذوى مشكلات التعلم. 


إن هذا الفهوم وتعديلاته والذى ينص على: 
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" يشير مفهوم صعوبات خاصة فى التعلم إلى مجموعة غير متجانسة من الأطفال 
أو التلاميذ داخل فصول الدراسة العاديةء ذوى ذكاء متوسط أو فوق التوسط 
يعانون من اضطراب فى واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية والتى يظهر 
آثارها من خلال التباعد الدال إحصائيا بين التحصيل التوقع والتحصيل الفعلى 
لديهم فى المهارات الأساسية فى استخدام اللغة المقروءة و/ أو المسموعة أو 
المجالات الأكاديمية الأخرى» وأن هذه الاضطرابات فى العمليات النفسية 
الأساسية من المحتمل آنبا ترجع إلى وجود خلل أو تأخر فى نمو الجهاز العصبى 
المركزي» ويتضمن مفهوم صعوبات التعلم حالات الديسلكسيا (صعوبات 
القراءة)» والديسكلكوليا (صعوبات الحساب) » والديسفازيا (الحبسة)» ولا 
يتضمن مفهوم صعويات التعلم الطلاب ذوى مشكلات التعلم ولا المخأخرين 
دراسياء ولا بطيثى التعلم ولا المعاقين عقليا"( السيد عبد الحميد سليمان»»2010 
(Yee Yeo‏ 

إننا إذا قسمنا هذا النص الذى يتضمن تعريف صعويات خاصة ف التعلم نجده 
يتكون من جزأين هما : الجزء الأول وهو يتحدث عن الأطفال ذوى الصعويات 
الخاصة فى التعلم. 

الجزء الثاني: يتضمن أسباب الصعوبات الخاصة فى التعلم وف نفس الوقت 
يتضمن أسباب مشكلات التعلم» وهذا النص هو: 

ولا يتضمن هذا المصطلح(أى مصطلح الصعوبات الخاصة فى التعلم) حالات 
الأطفال ذوى مشكلات التعلم التى ترجع إلى الإعاقات البصرية أو السمعية أو 
الحركية( البد نية). 

# الأطفال ذوى مشكلات التعلم: 

إذن مفهوم مشكلات التعلم بخص حالات الأطفال الذين يتخلفون عن أقرانم 
فى التحصيل لأسباب تخص الإعاقات البصرية أو السمعية. 

* الأطفال المتأخرون دراسيا: 


المخأخرون دراسيا هم فئة الأطفال الذين يتسمون بنسبة ذكاء تقع فى مدى الذكاء 
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المتوسط أو فوق المنوسط» وترجع آسباب تأخرهم الدراسى لأية أسباب خارجية 
كالحرمان الاقتصادى أو البيئى أو التعليمى أو الثقاف أو للمشكلات الاجتهاعية أو 
الأسرية الحادة أو لاعتلال الصحة العامة أو لرداءة أسلوب التدريس أو عدم كفاءة 
المعلم؛ المهم هو أن أسباب تأخرهم الدراسى تقع خارجهم. وكل هذه الأسباب 
ليست أسبابا لصعوبات التعلم لأن أسباب صعوبات التعلم تقع داخل الفرد 
ولیست خارج الفردء وهذا يتأكد من السطرين الأخيرين فى التعريف السابق 
للصعوبات الخاصة فى التعلم والذى ينص التعريف فيهها على : ولا ترجع صموبات 
تعلم هؤلاء الأطفال أو التلاميذ إلى وجود إعاقات حسية أو بدنيةء ولا لظروف 
الحرمان أو القصور البيئى سواء كان ذلك يتمثل فى الحرمان أو القصور الثقاني أو 
الاقتصادي» أو نقص الفرصة للتعلم» كا لا ترجع الصعوية إلى المشكلات الأسرية 
الحادة أو الاضطرابات النفسية الشديدة. 

إننا إذا تأملنا معا هذا الجزء فسوف نلحظ الخصائص الخاصة بالأطفال ذوى 
صعوبات التعلم» ستساعدنا على تمييزهم عن الأطفال ذوى مشكلات التعلم: 

وهى أن مشكلة التعلم «عاط٣‏ ع«نصةء1 مقهوم ختلف عن مفهوم 
صعوبات خاصة فى التعلم؛ حيث لا ترجع صعوبة التعلم إلى انخفاض القدرة 
العقليةء أو الإعاقة الحسية سواء كانت بصرية أو سمعية» كا لا ترجع للإعاقات 
البد نيةء أو لظروف الاضطرابات الانفعالية» أو للعيوب التى تخص نواحى 
القصور الاقتصاديةء أو البيئية أو الثقافية.بين) ترجع مشكلات التعلم إل الاعاقة 
أوالحرمان الحسى البصرى أو السمعى. 

* الأطفال بطيئو التعلم: 

أما الأطفال بطيثو التعلم فإن مشكلتهم ترجع إلى انخفاض نسبة ذكاءهم 
انخفاضا قدره انحراف معیاری واحد عن الذكاء المنوسط؛ بمعنی لو أن اختبار 
الذكاء متوسط الأداء عليه هو(١١٠)‏ نقطةء والانحراف المعيارى هو )٠١(‏ نقطة؛ 
فإن الأطفال بطيئو التعلم سيحصلون على نسبة ذكاء تتراوج من(٤۸)‏ إلى(۷۱) 
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نقطةء بينم الأطفال ذوى صعوبات التعلم سيحصلون على نسبة ذكاء متوسطة أو 
فوق التوسط؛ أى ستكون على الأقل من )۸١(‏ فأكثرء ويبقى مثلهم ذوى 
مشكلات التعلم » والأطفال العأخرين دراسيا. 
* التمييز بين الفثات الأربع من ناحية التباعد بين التحصيل المتوقع والتحصيل 
الفعلي: 

الفرق الثانى بين الفثات الأربع: هو من زاوية التباعد بين التحصيل المخوقع 
والتحصيل الفعلي»وهو ما يسمى محك التباعد الخارجي. وفى ضوء هذا المحك 
سنجد فرقا آخرا بین هذه الفثات» وبیان ذلك کا بلي: 

الأطفال ذوى صعويات التعلم: يوجد لديم تباعد بين التحصيل الفعلى 
والتحصيل المتوقع. 

الأطفال ذوى مشكلات التعلم: ليس من الضرورى أن يوجد لديهم تباعد بين 
التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع. 

الأطفال بطيئو التعلم: ليس من الضرورى أن يوجد لديم تباعد بين التحصيل 
الفعلى والتحصيل المتوقع. 

الأطفال الخأخرين دراسيا: ليس من الضرورى أن يوجد لديم تباعد بين 
التحصيل الفعلى والتحصيل التوقع. 

* التباعد الداخلي: 

الفرق الثالث بين الفثات الأربع هو من زاوية التباعد بين العمليات النفسية 
المعرفية الداخلية ؛ وهو ما يسمى حك التباعد الداخلي. 

وى ضوء هذا المحك سنجد فرقا آخرا بون هذه الفثات» وبیان ذلك کا يلي: 

الأطفال ذوو صعوبات التعلم: يوجد ديهم تباعد داخلي. 

الأطفال ذوو مشكلات التعلم: ليس من الضرورى أن يوجد لدم تباعد 
داخلي. 
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الأطفال بطيئو التعلم: ليس من الضرورى أن يوجد لديم تباعد داخلى. 

الأطفال المتأخرين دراسيا: ليس من الضرورى أن يوجد لديم تباعد داخلى. 

(هذا المحك يتم شرحه التدريب على كيفية قياسه فى البرنامج التالي) 

#هل من الحتمى أن ينخقض تحصيل الفثات الأربع عن الخوسط؟: 

الأطفال ذوى صعوبات التعلم:ليس من الضرورى أن ينخفض تحصيلهم عن 
المتوسط؛ لأنهم ينقسمون من هذه الزاوية إلى فتين تحصيلها عن 
المتوسط وفئة أخرى تحقق تحصيلا أعلى من التوسط ولكن لا يتناسب وما 
يمتلكونه من نسبة ذكاء. 

الأطفال ذوو مشكلات التعلم:ينخفض تحصيلهم عن المتوسط. 

الأطفال بطيثو التعلم: ينخفض تحصيلهم عن التوسط. 

الأطفال المتأخرين دراسيا: ينخفض تحصيلهم عن التوسط. 

# تذبذب الأداء الأكاديمى عبر الزمن: 


الأطفال ذوى صعوبات التعلم:يتسمون بتذبذب الأداء عبر الزمن» حيث 
لف أداؤهم الأكاديمى فى مادة أو مهارة أكاديمية بعينها من يوم إلى يوم» ومن 
فترة إلى أخرى. 

الأطفال ذوو مشكلات التعلم:لا يتسمون بتذبذب الأداء عبر الزمن» حيث لا 
لف أداؤهم الأكاديمى فى مادة أو مهارة أكاديمية بعينها من يوم إلى يوم» ومن 
فترة إلى أخرى. 

الأطفال بطيئو التعلم: لا يتسمون بتذبذب الأداء عبر الزمن» حيث لا بختلف 
أداؤهم الأكاديمى فى مادة أو مهارة أكاديمية بعينها من يوم إلى يوم» ومن فترة إلى 
أخرى. 


الأطفال المتأخرون دراسيا: لا يتسمون بتذبذب الأداء عبر الزمن» حيث لا 
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يختلف أداؤهم الأكاديمى ف مادة أو مهارة أكاديمية بعينها من يوم إلى يوم» ومن 
فترة إلى أخرى. 

#هل تقع المشكلة الأكاديمية فى كل المواد الدراسية أو كل المهارات المعرفية: 

الأطفال ذوى صعوبات التعلم:لا يعانون من مشكلات أكاديمية فى كل المواد 
الدراسية أوفق كل المهارات المعرفية؛ بل تجدهم رن فى بعض المواد الدراسية أو 
مهارات معرفية بعينها فى الوقت الذى يعانون ب فی الأداء و/ أو انخفاض 
تحصيلهم عن المتوقع فى مادة دراسية أو مهارة معرفية بعينها. 

الأطفال ذوى مشكلات التعلم:يعانون من انخفاض عن المتوسط التحصيلى فى 
كل المواد الدراسية الأساسيةء ومعظم المهارات المعرفية الأساسية. 

الأطفال بطيئى التعلم: يعانون من انخقاض عن المتوسط التحصيلى فى كل المواد 
الدراسية الأساسيةء ومعظم المهارات المعرفية الأساسية. 

الأطفال المتأخرين دراسيا: يعانون من انخفاض عن التوسط التحصيلى ق كل 
المواد الدراسية الأساسيةء ومعظم المهارات العرفية الأساسية. 


*# نسبة الذكاء: 


الأطفال ذوى صعوبات التعلم:ذكاؤهم متوسط أو فوق المنوسط. 

الأطفال ذوى مشكلات التعلم: ذكاؤهم متوسط أو فوق المتوسط. 

الأطفال بطيئو التعلم: ذكاؤهم عن المتوسط بمقدار انحراف معیاری 
واحد؛ أى أن نسبة ذكاؤهم أقل من العاديين بمقدار انحراف معیاری واحد» وأعلی 


من المعاقين عقليا بانحراف معيارى واحد؛ أى أنهم فثة بين فثتين. 
الأطفال المتأخرين دراسيا: ذكاؤهم متوسط أو فوق الموسط. 
وفیا یی جدول یوضح الفروق الأساسية اللازمة للانتقاء الفارق: 


-- 


المقارنة | الصعوبات الم سن التعلم 


المتوسط 

الأسباب | داخلية _ | خارجية __ | خارجية إعاقات حسية 
التباعد | يوجد لايوجد | لايوجد لایوجد 
الخارجي 

التباعد | يوجد |لايوجد |لايوجد لايوجد 
الداخلي 


عن | انخفاض 

المتوسط | التحصيل 

محتوى | فى اة | ى كل الواد | قى كل الواد کل الواد 

الصعوية | دون ٠‏ | الأساسية | الأساسية الأساسية 
الأخرى 


الأداء متغير من | ثابت لدرجة 
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النشاط التدريبى الثاني 
الجلسة السادسة 


زمن الجلسة: ٠١‏ دقيقة 

الهدف: تنمية الوعى بكيفية حساب التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل 
المتوقع. 

الوسيلة: نسخ من اختبارات الذكاء التى تم الأداء عليها ق ا لجلسات السابقة. 

الإستراتيجية: التعلم التعاونى مع النمذجة والناقشة. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات. 

طريقة السير فى التدريب: 

١-تضع‏ كل متدربة أمامها اختبار الذكاء الخاص بها والتى أدت عليه فى 
الجلسات السابقة. 

۲- شرح مفهوم التباعد. 

۳-تزويد المتدربات بالمعادلة التى سيتم استخدامها فى تقدير التباعد. 


-٤‏ شرح ما تتضمنه المعادلة من متغيرات. 
٥-توضيح‏ البيانات اللازمة للتطبيق فى المعادلة. 
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۷- تعليم التدربات قراءة معنى التتيجة النهائية الخارجة من التعويض فى 
المعادلة. 


۸- تعليم امندربات كيفية حساب التباعد بصورة نهائية. 


التقويسم: 
-١‏ تجلس التدربات ف المجموعات التى تم تقسيمها من قبل من واقع البيانات 
التى اختارتها امتدربة لنفسها من عمر زمنى ونسبة ذكاء وعمر عقلى. 


۲- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم 
عيئة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء أثناء 
التجريب على التطبيق. 
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محتوى الجلسة 
وطريقة السيرفى التدريب 


حساب التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع" : 

#مفهوم التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع: 

-١‏ يقصد بمفهوم التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل الموقع» أو التباعد 
بين الصف الفعلى و الصف الخوقع التباين أو الاختلاف بين ماينجزه أو بحققه 
الطفل ذو الصعوبة ف التعلم فعليا وما جب آن ينجزه أو يحققه فى ضوء إمكاناته 
الشخصية من: ذكاءء وعمر زمنى» وعدد السنوات التى قضاها ق المدرسة.... الخ 

۲- ويعد مكون التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع أحد الخصائص 
المميزة لذوى صعوبات التعلم»كا أنه أحد المحكات الأساسية التى لايمكن 
الاستغناء عنها ف الحكم على وجود الصعوبة. 

۳- يشترط للأخذ ف الاعتبار لمحك التباعد مؤشرا على تحقق شرط أو حك من 
محكات تواجد الصعوبة لدى الطفل هو ألا يكون الطفل يعانى من: 

انخفاض ف الذكاء؛ لأن من البد هى ألا قق مثل هؤلاء الأطفال مستوى من 
التحصيل يتناسب وصفهم الدراسي» وعليه فإن فثة الأطفال بطيثى التعلم لا ينطبق 
عليهم هذا الكونء كا أن هذا المفهوم يستبعد فة الأطفال الذين يعانون من 
إعاقات حسية بصرية أو سمعية أو بدنية أو عقلية» أو الذين يعانون من 


)١(‏ للوقوف عل كيفية التقدير العمل والإحصاتى راجع البرنامج اللي 
سو 


الاضطرابات الانفعالية» وكذلك الذين يعانون من نقص الفرصة للتعلم و... إلخ» 
وبذا نجد آن الأطفال ذوى مشكلات التعلم أو الأطفال التأخرين دراسيا ليس 
ضروريا أن ينطبق عليهم هذا الشرط. 

-٤‏ المعادلات التى تستخدم فى حساب التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل 
المتوقع كثيرة وتتضمن متغيرات متنوعة وختلفة عن بعضها البعض» ولكننا 
لظروف التدريب سنتدرب هنا على معادلة مكتب التربية الأمريكى لسنة(۱۹۷1) 
نظرا لشيوع استخدامهاء ولأن حوالى ٠٠١‏ من الولايات الأمريكية تعول عليها 
فی حساب التباعد» كما أن ظروف التدريب لا تسمح بأكثر من هذا. 

-٥‏ نص المعادلة: 


التباعد الشديد = العمر الزمني(نسبة الذکاء / ۳۰۰+ ۲٠-)٠,۱۷‏ 

وبالنظر إلى هذه امعادلة يتضح أنها تعطى آهمية كبيرة لنغيرين إثنين من متغيرات 
الطفل عند حسابما للتباعد؛ هذين التغيرين هما: العمر الزمنى ونسبة الذكاء أما 
بقية ما يوجد بالمعادلة فهى ثوابت. 

١‏ - تطبيق المعادلة: المثال الأول: هب آنه وصل إلى مركز صعوبات التعلم طفلا 
يدعا "س" عمره عشرة سنوات» تم إحالته إلى أخصائى القياس بالمركزء وتم 
قياس ذكاءه باستخدام اختبار الذكاء المصور إعداد/ أهد زکی صالح(۱۹۷۸) 
فبلغ ٠١١‏ نقطةء ولا قيس مستواه القرائى باستخدام اختبار مرجمى العيار فى 
القراءة وجد أنه يقرأ فى مستوى الصف الثاني. وبفحص هذا الطفل وجد آنه لا 
يعانى من ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة بدنيةء ونه يجيا ضمن أسرة 
مستقرة اجتهاعیا وذات مستوی وإنفاق اقتصادی عادی» وعندما تم فحص ملفه 
الدراسى وجد أنه لا يتغيب من المدرسةء ولا يعانى من أمراض مزمنة ولا اعتلال 
ف الصحة العامة. 

# فا هو الصف القرائى التوقع لهذا الطفل؟. 

# هل يعانى هذا الطفل من تباعد بين صفه التوقع وصفه الفعلي؟. 
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٭ الإجابة: 

#حساب التباعد لدى الطفل "س" فى ضوء معادلة مكتب التربية الأمريكي: 

تنص هذه المعادلة على : 

الصف القرائى المخوقع=العمر الزمني(نسبة الذکاء/ ۴۰۰ .۲٠١ - )٠,۱۷+‏ 

الصف القرائی المخوقع للطفل "س" *۱۲۰(۱۰/ .۲٠١ - )٠,۱۷+۳۰۰‏ 

الصف القرائى المتوقع للطفل " س۳.۲ أى فى مستوى من دخل الصف 
الرابع. 

التباعد=۲٠۲-۴=-١۲١٠سنة‏ دراسية أوصف درامي. 


# النتيجة: 

بها أن التباعد بين الصف القرائى التوقع والصف القرائى الفعلى هو(۲.٠)؛‏ أى 
أكبر من سنة دراسية أو صف دراسى لصالح الصف القرائى التوقع أو التحصيل 
المتوقع ؛ لذا يتحقق شرط التباعد ؛ أى أن الطفل يعانى من تباعد بين تحصيله الفعلى 
وتحصيله المتوقع فى القراءة(ملحوظة ستعتبر هنا أن سنة أو أكثر تدلل على وجود 
التباعد لدى الطفل برغم أن هناك من يرى بأن سنة واحدة كتباعد فى الصفين 
الخامس والسادس لاتكفي» بل الذى يعتد به هو سنة ونصف» وأن سنة تباعد يعتد 
بها فى المراحل العمرية الصغيرة كالصفوف من الأول حتى الرابع- اقتضى التنويه). 

#« الال الثاني: هب أنه وصل إلى مركز صعوبات التعلم طفل يدعا "س"» 
عمره عشرة سنوات» تم إحالته إلى أخصاثى القياس بالمركزء وتم قياس ذكاءء 
باستخدام اختبار الذكاء المصور إعداد/ د زکی صالح (۱۹۷۸) فبلغ ٩١‏ نقطق 
ولا قيس مستواه القرائى باستخدام اختبار مرجعى المعيار فى القراءة وجد أنه يقرأ 
فى مستوى الصف الثاني. وبفحص هذا الطفل وجد أنه لا يعانى من ضعف البصر 
ولا ضعف السمع ولا إعاقة بدنيةء وأنه جيا ضمن أسرة مستقرة اجتهاعيا وذات 
مستوی وإنفاق اقتصادی عادی» وعندما تم فحص ملفه الدراسی وجد أنه لا 
يتغيب من المدرسة» ولا يعانى من أمراض مزمنة ولا اعتلال فى الصحة العامة. 
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س : ما هو الصف القرائى التوقع ذا الطفل؟. 
س: هل يعانى هذا الطفل من تباعد بين صفه المتوقع وصفه الفعلي؟. 
الإجابة: 
الصف القرائى المتوقع =العمر الزمني(نسبة الذکاء/ .٠٠١ - )٠,۱۷+ ۳۰١‏ 
الصف القرائی المتوقع للطفل " س" ۹۰(۱۰/ ۲٠١ - )٠,۱۷+۳۰۰‏ 
الصف القرائى المتوقع للطفل "س" = ٠١۲‏ سئة. 
التباعد = التحصيل القرائى المتوقع - التحصيل القرائى الفعلي. 
التباعد= ۲-۲۰۲=- ٠,۲‏ سنة. 
بها أن التباعد بين التحصيل التوقع والتحصيل الفعلى أقل من سنة 
لذا فإن هذا الطفل لا يتوفر لديه حك التباعد بين التحصيل التوقع 
والتحصيل الفعلى ف القراءة. 

## الخال الثالث: هب أنه يوجد فى أحد الصفوف الدراسية تلميذة تدعا "س"» 
عمرها إحدى عشرة سنةء تم إحالتها إلى إخصائية القياس بالمدرسةء وتم قياس 
ذکاء‌ها باستخدام اختبار الذكاء المصور إعداد/ آحد زکی صالح(۱۹۷۸) فبلغ ( 
٠١‏ نقطة» ولا قيس مستواها القرائى باستخدام اختبار تحصيلى فى القراءة 
فحصلت على درجة تعادل تحصيل فعلى لتلميذة ف الصف الثانى. وبفحص هذا 
التلميذة وجد أنما لا تعانى من ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة بدنية 
وأنها تحيا ضمن أسرة مستقرة اجتهاعيا وذات مستوى وإنفاق اقتصادى عادى» 
وعندما تم فحص ملفها الدراسى وجد أنما لا تتغيب عن المدرسة» ولا تعانى من 
أمراض مزمنة ولا اعتلال فى الصحة العامة. 

س : ما هو الضف القرائى التوقع هذه التلميذة؟. 

س: هل تعانى هذه التلميذة من تباعد بين صفها القرائى المتوقع وصفها القرائى 
الفعلي؟. 


دراسية؛ 
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الحل: 
الصف القرائى المتوقع =العمر الزمني(نسبة الذکاء/ ۳۰۰ ۲٠۵ - )٠,۱۷+‏ 
الصف القرائى المتوقع للتلميذة " س "=۹۰(۱۱/ .٠٠١ - )٠,۱۷+۳۰۰‏ 
الصف القرائى التوقع للطفل "س" = ۲١۷‏ . 
التباعد = التحصيل القرائى الخوقع - التحصيل القرائى الفعلي. 
التباعد= =۲-۲١۷‏ ۷ء٠‏ سنة دراسية أو صف دراسي. 
يجة: بها أن التباعد بين التحصيل المتوقع والتحصيل الفعلى أقل من سنة 
دراسية؛ لذا فإن هذه التلميذة لا يتوفر لديها حك التباعد بون التحصيل المتوقع 
والتحصيل الفعلى فى القرا 
##الثال الرابع: إذا كان نسبة ذكاء الحالة السابقة )٠١٠١(‏ نقطة. 
س : ما هو الصف القرائى التوقع هذه التلميذة؟. 
س: هل تعانى هذه التلميذة من تباعد بين صفها القرائى المتوقع وصفها القرائى 
الفعلي؟. 
الإجابا 
الصف 


القرائی التوقع= ۱۰۰(۱۱/ ۲٠٠-)۰,۱۷+۳۰۰‏ 
الصف القراتی التوقع= ۰,۱۷+۰۰۳۳(۱۱)- ۲٠٣‏ 
الصف القرائى ا لوقع = ٠٠١ -٠,٥١×۱۱‏ 


الصف القرائى المتوقع ٣۲٠٠-٠٥‏ صف دراسى أو سنة دراسية (أى أتم 
الصف الثالث). 


التباعد= ٠۲-۳‏ صف دراسى أو سنة دراسية. 
تة بها أن التباعد بين التحصيل المتوقع والتحصيل الفعلى سنة دراسية؛ لذا 
لتلميذة يتوفر لديما حك التباعد بين التحصيل التوقع والتحصيل الفعلى 
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##الثال الخامس: إذا كان نسبة ذكاء الحالة السابقة )٠١١(‏ نقطة. 

س : ما هو الصف القرائى المتوقع هذه التلميذة: 

س: هل تعانى هذه التلميذة من تباعد بين صفها القرائى المتوقع وصفها القرائى 
الفعلي؟. 

الإجابة: 


الصف القرائی التوقع = ۱۲۰(۱۱/ ۲٠٠-)۰,۱۷+۳۰۰‏ 

الصف القرائی التوقع = ۰,۴(۱۱.+۰,۱۷)- ۲٠٠‏ 

الصف القرائى ا لمتوقع= ۱۱× ۰,۵۷- ۲٠٠١‏ 

الصف القرائى التو 
أوشك على الانتهاء من الصف الرابع). 

التباعد= ٠١۸۲-۳١۸‏ صف دراسى أو سنة دراسية. 
بها أن التباعد بين التحصيل التوقع والتحصيل الفعلى أكبر من سنة 
دراسية؛ لذا فإن هذه التلميذة يتوفر لديا حك التباعد بين التحصيل التوقع 
والتحصيل الفعلى ف القراءة. 

#الثال السادس: إذا كان نسبة ذكاء الحالة السابقة )۱١١(‏ نقطة» وعمرها 


-۸=۲۵ء۳صف دراسى أو سنة دراسية(أى 


الزمنی )٠١(‏ سنوات. 

س : ما هو الصف القراثى المتوقع هذه التلميذة؟. 

س: هل تعانى هذه التلميذة من تباعد بين صفها القراثى التوقع وصفها القرائى 
الفعلي؟. 

الإجابة: 

Yso-=(, V+ T01 = الصف القرائى المتوقع‎ 
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الصف القرائی التوقع= ۲٠١ -)۰,۱۷+۰,٤۲(۱۰‏ 

الصف القرائى المتوقع2٠٠‏ × ۰,۵۹- ۲,۵= ۳۲ صف دراسى أو سنة 
دراسية(أى آوشك عل الانتهاء من نصف الصف الرابع). 

الصف القرائى المتوقع٤,۳-١,۲=١١٠‏ صف دراسى أو سنة دراسية. 

التباعد= ٠١۸۲-۳۸‏ صف دراسى أو سنة دراسية. 

النتيجة: بها أن التباعد بين التحصيل المتوقع والتحصيل الفعلى أكبر من سنة 
دراسية؛ لذا فإن هذه التلميذة يتوفر لديما حك التباعد بين التحصيل المتوقع 
والتحصيل الفعلى ف القراءة. 

۷- التدريب على أداء مجموعات التدريب على حالاعبم الافتراضية: 

يتم التطبيق على المتدربات من خلال آدائهن على اختبار الذكاء بعد إعطاء كل 
متدربة عمر زمنى افتراضي» وكذلك صف دراسى افتراضي.ويعتبر التدريب فى هذا 
الجانب قد حقق المرجو منه إذا حصل )٠٠١(‏ من الحدربات على نسبة تمكن من 
الحل الصحيح على ./)٠٠١(‏ 

مثال: هب أنه يوجد فى أحد الصفوف الدراسية تلميذة تدعا "س"» عمرها تسع 
سنوات» تم إحالتها إلى أخصائى القياس بالمدرسة» وتم قياس ذكاءها باستخدام 
اختبار الذكاء المصور إعداد/ آحد زکی صالح(۱۹۷۸) فبلغ ٠١‏ نقطةء ولا قيس 
مستواه القراثى باستخدام اختبار تحصيلى فى القراءة فحصلت على درجة تعادل 
تحصيل فعلى لتلميذة فى الصف الثانى. وبفحص هذا التلميذة وجد أنما لا تعانى من 
ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة بدنية» وأنها تحيا ضمن أسرة مستقرة 
اجتهاعیا وذات مستوی وإنفاق اقتصادی عادی» وعندما تم فحص ملفها الدراسى 
وجد أنها لا تتغيب من المدرسةء ولا تعانى من أمراض مزمنة ولا اعتلال فى الصحة 
العامة. 


س : ما هو الصف القرائى المتوقع هذه التلميذة؟. 


“۹ - 


س: هل تعانى هذه التلميذة من تباعد بين صفها القرائى المتوقع وصفها القراتى 
الفعلي؟. 

الحل: 

الصف القرائى المتوقع =العمر الزمني(نسبة الذکاء/ ۳۰۰ .٠٠١ - )٠,۱۷+‏ 

الصف القرائى المتوقع للتلميذة " س" =۱۳۹(۹/ ۲٠١ - )٠,۱۷+۳٠١‏ . 

الصف القرائى المتوقع للتلميذة "س "= سنة. 

التباعد = التحصيل القرائى التوقع - التحصيل القرائى الفعلي. 

التباعد= ۱١۲-۳٠ء٠سنة.‏ 
با أن التباعد بين التحصيل الفعلى يزيد عن سنة دراسية لذا فإن هذه 
بيذة يتوفر لدبها حك التباعد بين القدرة والأداء ومن ثم فإنها من ذوى 
صعوبات التعلم فى القراءة.وذلك لوجود هذا التباعد مع توفر مايلي: 

# أن نسبة ذكاءها تقع فى مدى نسب الذكاء الحوسطة. 

« أن هذا التلميذة لا تعانى من ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة 
بدنيةء وآنا تخيا ضمن أسرة مستقرة اجتاعيا وذات مستوى وإنفاق اقتصادى 
عادى» وعندما تم فحص ملفها الدراسى وجد آنا لا تتغيب من المدرسةء ولا 
تعانى من آمراض مزمنة ولا اعتلال فى الصحة العامة 

*« انال الخامس: هب أنه يوجد فى أحد الصفوف الدراسية تلميذة تدعا 
"س" عمرها عشرة سنوات» تم إحالتها إلى أخصائى القياس بالمدرسةء وتم قياس 
ذکاء‌ها باستخدام اختبار الذكاء المصور إعداد/ أهد زکی صالح(۱۹۷۸) فبلغ 
نقطةء ولا قيس مستواه القراثى باستخدام اختبار تحصيلى فى القراءة فحصلت 
عل درجة تعادل تحصيل فعلى لتلميذة فى الصف الثانى. وبفحص هذه التلميذة 
وجد أنها لا تعانى من ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة بدنية وأنها تحيا 
ضمن أسرة مستقرة اجتاعيا وذات مستوى وإنفاق اقتصادى عادى» وعندما تم 
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فحص ملفها الدراسى وجد آنها لا تتغيب من المدرسة» ولا تعانى من أمراض 
مزمنة ولا اعتلال فى الصحة العامة. 

س : ما هو الصف القرائى التوقع ذه التلميذة؟. 

س: هل تعانى هذه التلميذة من تباعد بين صفها القرائى المتوقع وصفها القرائى 
الفعلي؟. 

الحل: 

الصف القرائى المتوقع=العمر الزمني(نسبة الذکاء/ ۳۰۰ .۲٠١ - )٠,۱۷+‏ 

الصف القرائى المتوقع للتلميذة " س" ۱۰ (۱۳۱/ ۰,۱۷+۳۰۰) - .۲٠۵‏ 

الصف القرائى المتوقع للتلميذة " س" = ۳١۷‏ سنة. 

التباعد = التحصيل القرائى ا لخوقع - التحصيل القرائى الفعلي. 


التباعد= ۷=۲-۳.۷.١سنة.‏ 


التتيجة: 

بم أن التباعد بين التحصيل الفعلى يزيد عن سنة دراسية» لذا فإن هذه التلميذة 
يتوفر لديما حك التباعد بين القدرة والأداء ومن ثم فإنما من ذوى صعوبات التعلم 
فى القراءة.وذلك لوجود هذا التباعد مع توفر ما يلي: 

# أن نسبة ذكاءها تقع فى مدى نسب الذكاء الحوسطة. 

« أن هذا التلميذة لا تعانى من ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة 
بدنية» وأنها تحيا ضمن أسرة مستقرة اجتهاعيا وذات مستوى وإنفاق اقتصادى 
عادى» وعندما تم فحص ملفها الدراسى وجد أنها لا تتغيب من المدرسةء ولا 
تعانى من أمراض مزمنة ولا اعتلال فى الصحة العامة. 

التقويم: 

أن تصل التدربات إلى تقدير الصف القرائى التوقع وحساب التباعد بين 
التحصيل القرائى الفعلى الذى يقول ها المدرب افتراضيا كأن تفترض كل متدربة 
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آنا حصلت على درجة ف القراءة تعادل تحصيل من تكون فى الصف الخامس» 
والتحصيل القرائى الحوقع من خلال ما تم من أدائه من قبل التدربات فى ضوء 
العمر الزمنى المفترض ونسبة الذكاء التى تم استخراجها لأدائها على اختبار الذكاء 
فى الجلسات السابقة»ويكون هذا النشاط قد حقق المطلوب منه عندما تحصل ٠٠١‏ 
من المتدربات على نسبة تكن 1٠٠١‏ . 

#* الحكم على التباعد الخارجى فى حالة إذا ما أحيلت للمتدربة تلميذة واحدة 
ولا بوجد اختبار فى القراءة مرجع إلى معيار: 

## الخال السادس: هب أنه يوجد فى أحد الصفوف الدراسية تلميذة تدعا 
أس"» عمرها عشرة سنوات» تم إحالتها إلى أخصاثى القياس بالمدرسةء وتم قياس 
ذکاء‌ها باستخدام اختبار الذكاء المصور إعداد/ آحمد زکی صالح(۱۹۷۸) فبلغ 
٠١‏ نقطةء ولا قيس مستواه القرائى باستخدام اختبار تحصيلى فى القراءة فحصلت 
على درجة قدرها )٥١(‏ من .)٠٠١(‏ ويقفحص هذا ا وجد آنہا لا تعانی من 
ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة بدنية» وأنها تيا ضمن أسرة مستقرة 
اجتماعيا وذات مستوى وإنفاق اقتصادى عادى» وعندما تم قحص ملفها الدراسى 
وجد أنها لا تتغيب من المدرسةء ولا تعانى من أمراض مزمنة ولا اعتلال ف الصحة 


با أن هذه التلميذة فى عمر كبير يعادل من تكون فى الصف الرابع الابتدائى ؛ لذا 

ب أن تكون قد تمكنت من المهارات الأساسية اللازمة لعملية 
القراءة والفهم» مثل عمليات تحويل الحرف إلى مقابله الصوتىءوالتوليف الصوتى 
وكذلك السرعة اللازمة لعملية القراءة وذلك لأن السرعة إحدوهالمهارات اللازمة 
للقراءة بكفاءة» ومهارة ترتيب الكلهات فى جل وتراكيب لغوية ها معنى. وبا أجا 
فى هذا العمر قد حصلت على تقدير /.٥١‏ من الدرجة الكلية فى اختبار القراءة لذا 
فإن هذه التلميذة يتوفر لديما حك التباعد بين القدرة والأداء» ومن ثم فإنها من 
ذوى صعوبات التعلم فى القراءة.وذلك لانخفاض تحصيلها مع توفر ما بلي: 
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«أن نسبة ذكاءها تقع فى مدى نسب الذكاء المتوسطة. 

« أن هذا التلميذة لا تعانى من ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة 
بدنية وأنها تحيا ضمن أسرة مستقرة اجتهاعيا وذات مستوى وإنفاق اقتصادى 
عادى» وعندما تم فحص ملفها الدراسى وجد أنا لا تتغيب من المدرسة» ولا 
تعانى من أمراض مزمنة ولا اعتلال ف الصحة العامة. 

##الثال السابع: هب أنه يوجد فى أحد الصفوف الدراسية تلميذة تدعا "س "» 
عمرها عشرة سنوات» تم إحالتها إلى أخصاثى القياس بالمدرسةء وتم قياس ذكاءها 
باستخدام اختبار الذكاء المصور إعداد/ مد زکی صالح(۱۹۷۸) فبلغ ٠١١‏ 
نقطةء ولا قيس مستواه القرائى باستخدام اختبار تحصيلى ف القراءة فحصلت على 
درجة )۷١(‏ من .)٠٠١(‏ ويقفحص هذا ا وجد آنا لا تعانی من ضعف 
البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة بدنيةء وأنها تيا ضمن أسرة مستقرة اجتهاعيا 
وذات مستوی وإنفاق اقتصادی عادی» وعندما تم فحص ملفها الدراسی وجد آنہا 
لا تتغيب من المدرسة» ولا تعانى من أمراض مزمنة ولا اعتلال فى الصحة العامة 


بها أن هذه التلميذة ق عمر كبير يعادل من تكون فى الصف الرابع الابتدائى ؛ لذا 
فإن هذه التلميذة بجب أن تكون قد تمكنت من المهارات الأساسية اللازمة لعملية 
القراءة والهم» مثل عمليات تحويل الحرف إلى مقابله الصوتىءوالتوليف الصوتى 
وكذلك السرعة اللازمة لعملية القراءة وذلك لأن السرعة إحدى المهارات اللازمة 
للقراءة بكفاءة» ومهارة ترتيب الكلهات ف جل وتراكيب لغوية ها معنى. وبا أنها 
فى هذا العمر قد حصلت على تقدير ۷١‏ من الدرجة الكلية ى لختبار القراءة لذا 
فإن هذه التلميذة لا يتوفر لديا حك التباعد بين القدرة والأداءء ومن ثم فإنها لا 
تمانى من صعوبات التعلم فى القراءة.وذلك طبقًا لحك مكتب التربية الأمريكى ( 
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النشاط التدريبى الثالث 


الجلسة السابعة 
زمن الحلسة: 
الهدف: الوعى الوعى بمهارة تشخيص القصور فى بعض العمليات النفسية 
الأساسية. ‏ 
الوسيلة:معحاضرة مكتوبة. 


التعلم التعاونى مع النمذجة والمناقشة. 


بق مع المدرب قى مجموعات. 

طريقة السير فى التدريب: 

-١‏ تقدم نسخة مكتوبة من المحاضرة وهى التى تمثل محتوى الجلسة مزيلة 
بقائمة لأكثر الخصائص السلوكية المميزة للأطفال ذوى صعوبات التعلم شيوعا 
وتواتراء 

۲- يتم توضيح عدد المؤشرات التى تتضمنها قائمة ا لخصائص السلوكية. 

۳-شرح فكرة أنه ليس بالضرورة أن تنطبق كل عبارات القائمة على الطفل 
الذی يتم تقدير سلوكه. 

التقويسم: 

يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل /.٠٠١‏ من حجم عينة 
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التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء أثناء التجريب 
على التطبيق. 

محتوى الجلسة: 

«القائم بالتدریب: 

خحصائص الأطفال ذوى صعوبات التعلم متنوعة وختلفة إلى حد كبير» وذلك 
بسبب اهتبام أكثر من مجال من مجالات العلم بمجال صعوبات التعلم؛ حيث 
يتم به المتخصصون فى الطب العضوى» والطب النفسي» وعلاء المخ 
والأعصاب»وعلماء العيون والبصريات» وعلماء التربية وعلم النفس بعامة وعلهاء 
التربية اللخاصة وعلهاء صعوبات التعلم بخاصة. 

كا أن صعوبة وجود خصائص قليلة وحددة للأطفال ذوى صعويات التعلم 
يرجع إلى اتصافهم بخاصية عدم التجانس.هذا إلى جانب تعدد مفاهيم صعوبات 
التعلم والاختلاف بينها فيا تتضمنه من خصائص فؤلاء الأطفال.زد على ذلك 
تناقض نتائج الدراسات التى اهتمت بدراسة خصائص هؤلاء الأطفال. 

وللوصول إلى أكثر الخصائص تييزا وتعبيرا عن خصائص الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم قام الباحث بتحليل العديد من مفاهيم صعوبات التعلم» والعديد 
من الدراسات والأدلة التشخيصية الصادرة من الميثات المختصة. 

ما أهم وأكثر الخصائص السلوكية التى لا يوجد خلاف عليها فى جال صعوبات 
التعلم ؟. 

#الإجابة: 

وهى النصائص التى تعبر عن بعض مؤشرات القصور الخاصة بالعمليات 
النفسية الأساسية كالانتباه» والإدراك والذاكرة» والقصور فى بعض العمليات 
النائية الأولية". 


)٠(‏ يفضل: استخدام اختبارات لقياس هذه العمليات الرئيسية والعمليات الفرعية لقياس الاضطراب 
فبها: 
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ومن هنا سوف نزودك بقائمة تتضمن أهم وأكثر هذه ا أخصائص شيوعاء وذلك 
من خلال بعض العبارات التی تتضمن کل منها سلوکا یمکن أن تلاحظیه بسهوله 
فى الفصل الدراسى. 

وينوه القائم بالتدريب على أنه ليس من البد اللازم أن يظهر الطفل كل هذه 
الخصائص» ولكن بعد عرض هذه القائمة على العديد من المحكمين والخبراء الذين 
يعملون فى هذا المجال آشاروا بأنه إذا انطبقت ست عبارات ؛ أی ست خصائص 
سلوكية من هذه القائمة على الطفل الذى يتم تقدير خصائصه على هذه القائمة فإن 
ذلك يشير إلى أن هذا الطفل تتوفر لديه ا لخصائص التى تشير إلى إمكا جدا 
لأن يكون من ذوى صعوبات التعلم من الناحية الإكلينيكية السريعة فى التقييم . 

فى ضوء ذلك وخبرة الباحث ف المجال التى تتد إلى سبعة عشر عاماء وحصوله 
على الماجستير والدكتوراه فى التخصص وتأليفه للعديد من الكتب فإنه يمكن وضع 
قائمة قصيرة للتعرف السريع» هذه القائمة تتضمن أهم وأكثر الخصائص تواترا 
وشیوعا لدی ذوی صعوبات التعلم. 


وفیما یی شرح لا تتض تتضمنه هذه القائمة» وكيفية تطييقها: 
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قائمة الخصائص السلوكية 
للتلميذات ذوى صعوبات التعلم 


انات الديموجرافية والشخصية: 
المنطقة/ غرب/ شرق/ جنوب/ شهال. المديرية التعليمية/ ........ 


أخى المعلم أختى المعلمة»» 
فيا بلى مجموعة من العبارات التى تتضمن النهاذج السلوكية الأكثر شيوعا لدى 
التلميذات ذوى صعوبات التعلم. 


والمطلوب من سعادتكم هو أن تقيم علبها التلميذة المطلوب تقييمها؛ وذلك من 


خلال اختيارك بعينها » ثم تقييمها على عبارات القائمة عبارة تلو الأخرى » 
فإذا كان السلوك الذى تتضمنه العبارة يتواجد لدى التلميذة التى تقومى بتقييمها 
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فضع علامة ( ) أمام هذه العبارة فى خانة ( نعم )»أما إذا كان العكس فضع علامة 
( ) مام العبارة فى خانة (لا). 

#مدة التطبيق:ليس للقائمة زمن محدد » ولكن لوحظ من خلال التجريب أن 
تطبیقها على تلميذة بعینه يستغرق(۳) دفائق تقريبا. 

#العدد المناسب للتطبيق: )٠١(‏ تلاميذ فى ا جلسة الواحدة. 

#الشخص الناسب لتطبيقها:أكثر الأشخاص التصاقا بالتلميذة مثل:المعلم أو 
أحد الوالدين. 

#تقدير السلوك :صفر أو درجة واحدة. 

التقييم بعد الفحص :الدرجة الكلية للفحص [ ٠‏ ). 

الرأی النهائى ‡ - 

صلته بالتلميذ أو بالتلميذة/ 


اسم القاحص /. 


۴ اتتا نعم | لا 


۱ یٹغیر مستواه الدراسی من فترة 


_| بخاف من الناقشة داخل الفصل الدرامي. 

لا يداوم على الاتتباه لفترة طويلة (مناسبة). 
یسهل تشنیت انتباهه. 

يعانى من ضعف التذكر. 

يعانى من نقص الثقة بالنفس 

يتردد فى التعرف عل الاتجاهات بصورة دقيقة. 
| مندفع فى الإجابة على اللأسئلة. 

1 لا بجلس هادثا فى مقعده الدراسى. 


|>|>| |e ||» 
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النشاط التدريبى الثالث 
الجلسة الثامنة 


زمن الجلسة: ٠١‏ دقبقة 
اهاسدف: تنمية الوعى بماهية التشخيص التكاملي. 
الوسيلة: نسخ من الاختبار 


-١‏ تجلس المحدربات ف المجموعة السابقة والمتعارف عليها منذ بدء التدريب. 
۲- تضع كل متدربة اختبار الذكاء الخاص بها أمامها. 
-٣‏ توزع على التدربات قائمة تتضمن أهم وأكثر الخصائص السلوكية التى لا 


يوجد خلاف عليها فى جال صعوبات التعلم» وهى ا خصائص التى تعبر عن بعض 
مؤشرات القصور الخاصة بالعمليات النفسية الأساسية. 


التشخيص التكاملي. 


-٤‏ يتم شرح فكرة 
التقويسم: 

-١‏ تجلس المخدربات ف المجموعة السابقة والمتعارف عليها منذ بده التدريب. 
۲- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم 
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عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء أثناء 
التجريب على التطبيق. 

* شرح فكرة التشخيص التكاملي: 

التشخيص التكامل منهج فى التشخيص يعتمد عليه بصورة كبيرة فى هذا المجال 
_ وغيره من المجالات- وهو منهج يقوم على استخدام أكثر من حك فى نفس 
الوقت للحكم على أن الطفل يعانى من صعوبة فى التعلم أم لاء وذلك للوصول إلى 
حکم تشخیصی دقیق ولا توجد به نسبة خطاً. 

#والتشخيص التكاملى من الاتساع والعمق بمكان إلى الحد الذى حتاج إلى أكثر 
من جلسةء لكن فى ضوء الوقت الاح والمدف من الدورة يمكن الأخذ بأكثر من 
حك فى نفس الوقت للحكم على أن الطفل يعانى من صعوبةء وذلك كما يلي: 

-١‏ أن يتوفر لدى الطفل عك التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع» 
وکا تم التدریب عليه سابقا. 

۲- أن تنطبتق عليه العديد من الخصائص السلوكية التى شرحناها لك باختصار. 
وهناء وف ضوء القائمة التى بين يديك هو أن تنطبق على الطفل ست خصائص 
سلوكية من ا لخصائص التى تتضمنها القائمة. 

-٣‏ الاختلاف فى مستوى الأداء الأكاديمى ؛ أى مستوى التحصيل من مادة إلى 
أخرى» وف مستوى تحصيل المادة الواحدة من فترة إلى فترة » وهو ما يمكنك التثبت 
منه من خلال سؤال مدرسى المواد والأخصائى النفسى والمرشد الطلابي» وبطاقة 
درجات الطفل. 

-٤‏ أن يعانى الطفل من اقتباعد الداخلى» وهو التباعد فى أداء العمليات 
والقدرات الداخلية التى تكمن خلف أداء الطفل لمجال أكاديمى بعينه»وهو حك 
صعب فى تقديره» ومن أكثر الاختبارات شيوعا فى تقديره اختبار وكسلر للذكاء 
وبطارية إلينوى للقدرات النفس لغوي» وهذا المحك لن يتم التدريب عليه فى هذه 
الدورة بل ذكرناه لك من باب الدقة العلمية فقط. 
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٤‏ - فحص التقارير الطبية المرافقة للطفلء وحا ما تجدين بالتقرير ما يشير إلى أى 
تلف خي» أو خلل ف الجهاز العصبى المركزي» فإن ذلك يرقى التأكد من وجود 
حالة الصعوبة. 

-٥١‏ فحص تاريخ الحالة الطبية للطفل والأم منذ الحمل وحتى لحظة العرض 
للوقوف على الأمراض والحوادث والأدوية التى حدثت أثناء الحمل» وتاريخ نمو 
الطفل معرفيا ولغويا وحركياء وحال وجود قصور فيا تقدم فإن ذلك يرقى إلى حد 
كبير دقة التشخيص» وحينما حدث العكس فلا يلغ الحكم بأن الطفل ليس من ذوى 
صعوبات التعلم. 

-٥‏ لابد أن تتأکدی بان الطفل الذی ستحکمین عليه والذی تتوفر لدیه کل 
المحكات السابقة لا يعانى من : 

- الإعاقة العقلية: حيث بيجب أن يكون ذكاء الطفل إما متوسطا أو فوق 
المخوسط. 

- نقص الفرصة للتعلم: بمعنى أنه لا يتغيب عن الدراسة لأى سبب.ويعتير 
الطفل يعانى من نقص القرصة للتعلم إذا تعدى حد التغيب المسموع به أسبوعيا أو 
شهريا أو سنويا وذلك بحسب تاريخ التقييم. 

- ضعف السمع والإيصار: 

ويمكنك التأكد من ذلك بطريقين إما بالفحص الطبي» وإما بالفحص 
الإكلينيكى وذلك من خلال إيقاف الطفل على بعد )١(‏ أمتار» ثم التحدث معه 
بصوت عادى للتأكد من قدرته على الساع» وفى حالة فحص القدرة على الرؤية 
يمكنك إظهار بعض الأشياء والتأكد من أن الطفل يعرفهاءوقد تم تحديد المسافة 
بستة أمتار من خلال عمل المدرب ف المستشفيات ومراكز صعوبات التعلم 
واضطر بات النطق. 

- الإعاقة البدنية أو الأمراض المزمنة أو اعتلال الصحة العامة: 

قد يستطيع الفاحص فهم معنى الإعاقة البدنية أو معنى الأمراض المزمنة 
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والحكم على ما إذا كان الطفل يعانى من الإعاقة البدنية آو آنه يعانى من مرض 
مزمن لكن قد يلتبس الأمر على الفاحص ف فهم معنى اعتلال الصحة العامة» إن 
هذا المفهوم يعنى أن هناك هزالا واضحاء اصفرار الوجه»عيون غائرة أو وجود 
هالات سوداء حول العين. ويتم التحقق من ذلك بطريقين إما بالفحص 
الطبيءوإذا م يتيسر ذلك لأسباب خارجة عن الإرادة فيمكنك القيام بالفحص 
الإكلينيكى بالتعاون مع الزملاء وا مشرف التربوى والمرشد الأكاديمى والأخصائى 
الاجتماعى والأخصائى النفسي. 

- الفقر الشديد: من المحكات التى يصعب التحقق منها إجرائياء لأن الميئات 
الدولية ها حك فى ا دكم على الفقر والأسر الفقيرة» ولكن هذا المحك قد لا يكون 
صحيحا للتطبيق داخل الأقطار المختلفة» ومن هناء فإنه عادة ما يتم تقييم هذا 
المحك والوقوف على تحققه من خلال حكات وزارة الشثون الاجتاعية» وحكات 
التراحم المجتمعي» وبعض المظاهر التى قد تظهر على الأسرة وعلى الطفل بالشهرة 
العامة» وهى من الأمور الواضحة ف المجتمعات العربية والإسلامية التى يسود فيها 
روح التضامن والمودة والتكافل التى أوجبها الشرع الإسلامى المبارك.* 

- الحرمان الثقاني: هذا الشرط يصعب تحققه فى الحواضر العربية» حيث يعتير 
الطفل يعانى من حرمان ثقاف إذا م يتوفر له مشاهدة جهاز تلفازءأو سباع مذياع؛ أو 
إمكانية قراءة مادة ثقافية كمجلة أو جريدة أو قصة» أو سمع القصص الذى يحكيها 
الغيرء أو اذا انتقل الى الدراسة فى بلد تتجدث لغة غير لغته. 

-الغلافات اللأسرية الحادة :يمكن الحكم على توفر هذا المحك من خلال الملف 
الخاص بالطفل أو مقابلة الطفل أو الالتجاء للأخصاتى النفسى والاجتماعى 
با لمدرسة. 


(#) وف المملكة العربية السمودية يتحدد حك الفقر بدخل قدره ثلاثة آلاف ريال سعودى قأقل. 
مع ملاحظة أن عك بخل الوالدين بجعل بعض الأسر من وات الدخل العالى ينطبق عليها هذا 
الحك. 
على أية حالء هناك صعوبة داتا فى أحكام وحكات العلوم الإنسانية بعامة» وعند التحقق من هذا 
الحك بخاصة. 
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- الاضطراب النفسي: الاضطراب النفسى هو ألا تتناسب استجابة الطفل نوعا 
وشدة وحدة مع الثير أو الموقف»ويمكن التحقق من هذا المحك من خلال تطبيق 
أى اختبار مناسب للمرحلة العمرية التى يقع فيها الطفلء ومن الاختبارات ذات 
الذييع والشهرة فى الدراسات الأ لتقييم هذا الجانب» اختبار بندر جشطالت 
البصرى الحركي. 

##الثال الأول: هب أنه وصل إلى مركز صعوبات التعلم طفل يدعا "س" 
عمره عشرة سنوات تم إحالته إلى أخصائى القياس بالمركزء وتم قياس ذكاء 
باستخدام اختبار الذكاء المصور إعداد/ أآحد زکی صالح(۱۹۷۸) فبلغ ٠١١‏ 
نقطةء ولا قيس مستواه القرائى باستخدام اختبار مرجعى العيار فى القراءة وجد أنه 
يقرا فى مستوى من أنبى الصف الثاني. وبفحص هذا الطفل وجد أنه لا يعانى من 
ضعف البصر ولا ضعف السمع ولا إعاقة بدنيةء وأنه يجيا ضمن أسرة مستقرة 
اجتاعیا وذات مستوی وإنفاق اقتصادی عادی» وعندما تم فحص ملفه الدراسی 
وجد أنه لا يتغيب من المدرسةء ولا يعانى من أمراض مزمنة ولا اعتلال فى الصحة 
العامة وباستخدام اختبار وكسلر لذكاء الأطفال وجد أن هناك فرق بين درجات 
ذكاءها اللفظى وذكاءها العملى ۲. نقطة لصالح درجات ذكاءها العملىء وكان هذا 
الفرق له دلالة إحصائية فى ضوء التوسط والانحراف المعيارى لاختبار وكسلر 


للذكاء.وعندا تم تقييم هذا الطفل على قائمة ا لخصائص السلوكية كان تقديره (۷) 
درجات. 

استخدمى المنهج التكاملى فى الحكم على هذه الحالة. 

هنا بجب البحث عن توفر حك التباعد ا لخارجى» وعليه 

س : ما هو الصف القراثى التوقع ذا الطفل؟. 

س: هل يعانى هذا الطفل من تباعد بين صفه المتوقع وصفه الفعلي؟. 

الحل: 


الصف القرائى المتوقع=العمر الزمني(نسبة الذکاء/ ۳۰۰ .۲٠١ - )٠,۱۷+‏ 
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الصف القرائى المتوقع للطفل "س" ۱۲۰(۱۱/ .٠٠١ - )٠,۱۷+۴۳۰۰‏ 
الصف القرائى المتوقع للطفل "س "= ۵۶۷ -۲,۵ = ٠١۲‏ سنة. 
التباعد = التحصيل القرائى الخوقع - التحصيل القرائى الفعلي. 
التباعد» ۲-۲۰۳ ٠١١‏ سنة. 
بها أن التباعد بين التحصيل الفعلى يزيد عن سنة دراسيةء لذا فإن هذا 
الطفل يتوفر لديا حك التباعد بين القدرة والأداء» ومن ثم فإنه من ذوى صعوبات 
التعلم فى القراءة.وذلك لوجود هذا التباعد مع توفر ما بلي: 

#أن نسبة ذكاءه تقع فى مدى نسب الذكاء المتوسط. 

٭ يعانی من تباعد واضح بين ذكاثه اللفظى وذكاءها العملى ولصالح ذكاثه 
العملي. 

أن هذا التلميذ لا يعانى من ضعف البصر» ولا ضعف السمع» ولا إعاقة 
بدنية» وأنه يجيا ضمن أسرة مستقرة اجتاعيا وذات مستوى وإنفاق اقتصادى 
عادی» وعندما تم فحص ملفه الدراسى وجد أنه لا يتغيب من المدرسة» ولا يعانى 
من أمراض مزمنة ولا اعتلال ف الصحة العامة. 

٭ أنه تنطبق عليه الخصائص السلوكية التى تشير إلى أنه من ذوى صعوبات 
التعلم ؛ حيث حصل على تقدير (۷) وهو تقدير يفيد انتشار خصائص ذوى 
صعوبات التعلم لديه. 
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ملخضص 
البرنامج التدريبى 


* عدد أقسام البرنامج الرئيسة: قسهان» وهما: 
* القسم الأول: يتضمن أنشطة وتدريبات تنمية الوعى بمهارات تقدير حك 


التباعد الخارجى. 

* القسم الثاني: يتضمن أنشطة وتدريبات تنمية الوعى بمهارات تقدير حك 
التباعد الداخلى. 

#المدف الرئيس للبرنامج: 


١‏ -تنمية الوعى بمهارات تقدير حك التباعد ا لخارجى. 

۲- تنمية الوعى بمهارات تقدير حك التباعد الخارجى. 

#الأهداف الفرعية الإجرائية للبرنامج: 

يتضمن البرنامج الأهداف الفرعية الإجرائية الآتية: 

-١‏ تنمية الوعى بمهارة حساب الصف التوقع ف القراءة. 

۲- تنمية الوعى بمهارة حساب التباعد بين الصف القرائى المتوقع والصف 
القرائى الفعلى. 

۴- تنمية الوعى بمهارات تقدير التباعد الداخلى باستخدام النموذج الثنائى. 
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بية الوعى بمهارات تقدير التباعد الداخلى باستخدام النموذج الثلائى 
لباناتاین(٤۱۹۷).‏ 

* المهارات تحت الفرعية المتضمنة: 

١-معرفة‏ الاختبارات الفرعية التى تتتمى إلى القسم اللفظى والاختبارات التى 


تنتمى إلى القسم العملى. 

۲- كيفية حساب متوسط الأداء على اختبارات القسم اللفظى واختبارات 
القسم العمى. 

۴- كيفية حساب الانحراف العيارى الأداء على اختبارات القسم اللفظى 
واختبارات القسم العمل كل على حدة. 

-٤‏ كيفية حساب الدرجة العيارية للأداء على اختبارات القسم اللفظى 
واختبارات القسهالعملى. ‏ 


-٥‏ كيفية حساب التباعد الخارجى ومعيار الحكم. 

-٦‏ معرفة الاختبارات القرعية فى مقياس وكسلر لذكاء الأطفال- المعدل 
امتضمنة فى النموذج الثلاٹی لباناتاین(٤۱۹۷).‏ 

۷- كيفية حساب الدرجات المعيارية لكل عامل من العوامل الثلاثة فى تموفج 
باناتاین(٤14۷).‏ 

۸- كيفية حساب التباعد الداخلى ومعيار الحكم. 

« استراتيجية التدريب: التعلم التعاونى مح النموذجة والمناقشة 

# عدد الأنشطة: )١(‏ أنشطة 

« عدد الجلسات: )١١(‏ جلسة 

# زمن الجلسة: )٠١(‏ دقيقة 

# التدربات : معلهات ومشرفات صعوبات التعلم 
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البرنامح التدريبى 


القس م الأول 


النشاط التدريبى الأول 
الجلسة الأولى 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة تطبيق اختبار الذكاء اللصور إعداد/ أحمد زكى 
صالح(۱۹۷۸). 


الوسيلة: نسخ من كراسة مفردات اختبار الذكاء. 

ية: التعليم التعاونى مع النمذجة والناقشة. 

الأنشطة: الإجابة على مفردات الاختيار. 

الطريقة: 

-١‏ تجلس المتدربات فى مجموعات صغيرة لا تقل عن ثلاث ولا تزيد عن خس. 


۲- تقدم نسخة من كراسة مفردات الاختبار لكل متدرية. 


الإستراتي 


۴- شرح فكرة الاختبار وكيفية الأداء عليه. 
-٤‏ كيفية الرد على تساؤلات التلميذات عند تطبيق الاختبار. 
-٠‏ توضيح أهمية عدم الإيجاء با يساعد أو يعوق وصول التلميذة إلى الإجابة 


-٦‏ الشرح التفصيلى للمتدربات عل كين 
على الاختبار. 


تدريب التلميذة قبل البده ف الإجابة 
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التقويسم: 

-١‏ يتم اختيار اثتتون من كل مجموعة عشوايا لقوم إحداهما بالتطبيق على 
الثانية أما بقية ا مندربات ف المجموعة فيتم تقسيمهما بحث تجلس واحدة مع المطبقة 
والأخريات مع التى يتم التطبيق عليها دون تدخل أو مشاركة. 

۲- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل 2.٠٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء أثناء 
التجريب على التطبيق. 

محتوى الجلسة: 

-١‏ يبدأ المدرب بالتأكد من جلوس التدربات جلسة مريحة فى مجموعات لا تقل 
عن(۳) ولا تزيد عن )٥(‏ متدربات» وأمام كل مجموعة منضدة مناسبة للكتابة 
وقلم رصاص ومحاة. 

۲-يتم تقديم نسخة من كراسة مفردات الاختبار لكل متدربة. 

-٣‏ يقوم المدرب بذكر أن هذا الاختبار يعد أحد الاختبارات الجمعية التى يشيع 
استخدامها فى تقدير الذكاء ى البحوث العربيةء وذلك لأنه اختبار يمكن تطبيقه 
على أكثر من تلميذة فى وقت واحد» ويبقى من الهم هو ألا تؤدى الكثرة فى التطبيق 
الجمعى إلى نقل التلميذات لاإ جابات من بعضض البعض. 

٤‏ -توضيح أهمية الالتزام بتعليهات الاختبار» والزمن المحدد للأداء عليه: 

# فى اختبارات الذكاء من الحتمى الالتزام بتعليات الاختبار»فلا تتبرعى بتقديم 
أى مساعدة لأى تلميذة من شأنبا أن توحى هما بالإجابةء أو أن تشتتها عن اختيار 
الإجابة الصحيحة؛ المهم أن يكون دورك حياديا. 

# مدة تطبيق هذا الاختبار عشرة تحسب من وقت بدء التلميذة فى 
الاختيار من بين البدائل ا لخمسة الموجودة فى صفحات مفردات القياس. 
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-٥‏ شرح فكرة الاختبار: 

# فكرة الأداء على هذا الاختبار هو اختيار الصورة المختلفة من بين الخمس 
صور؛ بمعنى أن هناك أربع أشياء مصورة تنتمى إلى فثة والصورة الحا 
فئة ختلفة» والمطلوب من التلميذة هو أن تؤشر على الصورة الت 
المختلف بأى علامة توضح أن هذا هو اختياره. 

-١‏ الشرح التفصيلى للمتدريات لكيفية تدريب التلميذة قبل البده فى الإجابة 
على الاختبار: 

# عند تدريبك للتلميذات عليك أولا أن تتأكدى من أنه لا يوجد تلميذة 
مريضةء أو مجهدة» أو ليست لديما رغبة فى الأداء على الاختبار» وكل من تنطق عليه 
مثل ما ذكر يمكنك ألا تعتدى بأدائها على الاختبار إذا رغبت ف المشاركة. 

# تأكدى من أن كل التلميذات يجلسن جلسة مريجةء وأن ارتفاع المنضدة 
مناسب لطول التلميذة وجلستها. 

# تأكدى من أن كل تلميذة بيدها قلم رصاص وعحاة. 

# سلمى كل تلميذة كراسة اختبار الذكاء واطلبى منهن ألا يقمن بالإطلاع على 
الكراسة من الداخل. 

» اطلبى من كل تلميذة أن تدون بياناتها على كل كراسة» وف حالة عدم معرفة 
بعض التلميذات الانتهاء من أداء ذلك قومى بإكال البيانات هما أو علميها ذلك. 

«# بعد إتعام الخطوة السابقة اطلبى من التلميذات فتح كراسة الاختبارء ثم 
وضحى لمن كيفية الإجابةء كما تعلمتى الآن» ولكن اجعلى الناقشة مفتوحة لكل 
اختيار» ووضحى لذا هذا الاختيار كان صحيحاء وفى حالة الخطأ اشرحى لاذا 
الاختيار كان خطأً. 


#بعد ذلك ابدئى بتدريب التلميذات على الجزء الثانى من تدريبات الاختبار 
ولكن اجعلى التلميذات يقمن بالأداء على هذا الجزء من التدريبات بصورة منفردة 
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ثم قول من الإجابة ايحي وف ذات الوقت قولى لن ل يكن اختيارها صحيحا 
ارها حتی تناقشیها وتتحاوری معها حتی تقتنع بأن اختیارها کان 
خاطتاء وآن تقتنع فى ذات الوقت بالاختيار الصحيح. 

# بعد الانتهاء من القسمين الخاصين بالتدريب» وتأكدك من أن جيع التلميذات 
قد فهمن التعليهات» وكيفية الأداء على الاختبار» اطلبى من التلميذات الجلوس 
مسندات الظهرء وآن یترکن الأقلام آمامهن» ثم قولی هن آنه سیکون آمامکن )۱١(‏ 
دقائق فقط للاأداء على هذا الاختبار؛ حيث ستجدن )٠١(‏ مجموعة من الصور» كل 
مجموعة تتكون من )٥(‏ صورء )٤(‏ من هذه الصور متشابهة؛ أى توجد بينهن 
علاقة» بينها الصورة الخامسة غتلفة» وعليك أن تختار صورة الشيء المختلف» كونى 
سريعة ولكن لا تؤثر السرعة على دقة اختيارك وعندما تجدى أن هناك صعوبة فى 
اختيار صورة الشيء المختلف ف إحدى المجموعات لا تتوقفى بل اتركيها واذهبى 
إلى المجموعة التى تليهاء وكلها كان الاختيار صعبا فى أى مجموعة اتركيها وانتقلى إلى 
المجموعة التى تليها للاختيار من بينها وهكذا دات وعندما تصلى إلى المجموعة 
رقم )٦١(‏ ؛ أى المجموعة الأخيرة» ووجدت أن هناك فسحة من الوقت ارجعى 
بسرعة للمجموعات التى تركتيها وحاولى الاختيار من بينها صورة الشيء 
المخالف» وعندما تجدى للمرة الثانية أن هناك صعوبة فى الاختيار انتقلى إلى 
المجموعات الأخرى المتروكة من المحاولة الأولى» وهكذا حتى ينتهى الوقت. 


۷-توضیح كيفية الرد على تساؤلات التلميذة: 


# عند استفسار أى تلميذة أثناء الأداء على الاختبار لا تعطيها أية معلومات من 
شأنا أن توحى هما بالاختيار الصحيح أو أن تشتتها عن الاختيار الصحيح» بل جب 
أن يكون ردك عايدا وف نفس الوقت ليس محبطاء عليك فقط أن تقولى ها ركزي» 
حاولى» دققي» أو أى كلمات من هذا القبيل. 

۸- جع الاختبار بعد الانتهاء من الأداء عليه 

# لوحظ من خلال التطبيقات السابقة للاختبارات الجمعية وبضمنها هذا 
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الاختبار آنه عندما يعلن الفاحص عن وقف الأداء على الاختبار لانتهاء الوقت» 
لوحظ استمرار بعض التلميذات ف الأداء والاستمرار فى الإجابة» وهو ما يمثل 
وقتا إضافيا غير مطلوب» كا لوحظ أن هناك بعض التلميذات يقمن بالنقل من 
بعضهن البعض» وهو ما يمثل تقديرا بالزيادة غير مطلوبة؛ ولذلك عليك عند 
تطبیق الاختبار آن تقومی ہما یلی : 

# حث التلميذات على عدم الإجابة عند النداء بالاتتهاء. 

# حث التلميذات عل عدم النقل من بعضهن البعض عند النداء بالانتهاء. 


٭ لزيد من تحقيق ما تقدم اصطحبى معك أثناء قياس الذكاء عدد مناسب من 
المساعدات مهمتهن منع حدوث ما تقد» ومساعدتك فى جع الاختبارات بعد 


الانتهاء من-الأداء. 

تابع الجلسة الأولى: 

الهدف: تدريب التدربات عمليا على تطبيق اختبار الذكاء المصور إعداد/ أمد 
زکی صالح(۱۹۷۸). 

الوسيلة: نسخ من الاختبار. 

الإستراتيجية: التعليم التعاونى مع النمذجة والناقشة. 


الأنشطة: قيام كل متدربة بالتطبيق على ثلاث متدربات بعد إعطاء كل متدربة 
سن افتراضى يقع فى مدى العمر الزمنى الصحيح المناسب للاختبار وهو من (۷) 
سنوات إلى (۱۸) سنة. 


الطريقة: 
-١‏ تقدم نسخة من مفردات اختبار الذكاء إلى كل متدربة. 


۲- يتم تقسيم التدربات ف مجموعات صغيرة متفرقة داخل قاعة التدريب» 
تتكون كل بجموعة من أربعة متدريات. 
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۳-تقوم كل مجموعة باختيار إحدى التدربات لنقوم بعمل الفاحصة وتلاحظها 
آخرى» والثالثة تعمل عمل المفحوصة وتلاحظها الرابعة وهكذاء 

-٤‏ تقوم الفاحصة بالإيعاز إلى التدربة التى تقوم بدور المفحوصة باختيار عمر 
زمنی يقع فى المدى العمری من سبع سنوات حتى تام السنة السابعة عشرة 
صف دراسى يتناسب وهذا العمر المختار» ثم تطلب منها أن تسجل هذه 
البيانات ف الحقل المناسب على غلاف اختبار الذكاء. 

-٠‏ تبدأ التدربة التى تقوم بعمل الفاحصة بتطبيق ما تم فى الجلسة السابقة على 
المتدربة التى تقوم بدور المفحوصة. 

1- يقوم المدرب بتدوين أسماء كل مجموعة وبها اسم الفاحصةء والمخدربات 
التلميذات» وخانة للملاحظات أمام اسم كل واحدة فى المجموعة لتسجيل 
الأخطاء التى تحدث أثناء التطبيق للتفاهم بشأنها بعد انتهاء جلسة القياس. 

التقويسم: 

#يتم اختيار متدربة من المتدربات اللائى قمن بدور الملاحظة لتقوم بالتطبيق 
على إحدى الزميلات اللائى قامت بدور الملاحظة أيضا أثناء التدريب. 

#يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل /.٠٠١‏ من حجم عينة 
التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة /.٠٠١‏ من الأداء أثناء التدريب 
على اك 
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النشاط التدريبى الأول 
الجلسة الثانية 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة تصحيح اختبار الذكاء الصور إعداد/ أحد زكى 
صالح(۱۹۷۸). 

الوسيلسة: نسخ الاختبار التى تم الأداء عليها ف الجلسة السابقة. 

الإستراتيجية: التعلم التعاونى مع النمذجة والناقشة. 

الأنشطة: التطبيق مع ا مدرب فى مجموعات. 

الطريقة: 

-١‏ تجلس كل مجموعة من المجموعات السابقة على مائدة مستديرة ومعهن 
الاختبارات التى تم الأداء عليها. 

۲- يتم شرح فكرة التصحيح والتى تتمثل فيا يلي: 

# إعطاء كل اختيار صحيح درجة على المامش الأبيض للمجموعة إما جهة 
اليمين أو جهة اليسار مع ضرورة الالتزام بالرصد فى جهة واحدة من كل صفحة. 

* المجموعة التى لا يوجد بها أى اختيار من التلميذة يسجل أمامها فى المامش 
الجانبى تقدير"صفر". 

# المجموعة التى يوجد بها اختيارين من التلميذة يسجل أمامها فى الامش 
الجانبى تقدير" صفر". 
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٣-توضيح‏ أهمية الالتزام بتعليات التصحيح؛ حيث توضح للمتدربات بأنه 
يجحدث أحيانا بأن تلاحظ المصححة انخفاض أداء تلميذة فتأخذها عاطفة تأويل 
بعض العلامات لصالح هذه التلميذة فتقوم بإعطاء درجات بالزيادة أو العكس» 
وهذا ما يمنع بتاتا فى تقديرات الذكاء وقياساته» وهو ما يشار إليه بأهمية عدم 
الانفعال سابا أو إجابا أثناء التصحيح. 

-٥١‏ توضيح كيفية الجمع النهائى لدرجات التلميذة: تعلم كل مجموعة بجمع 
درجات كل صفحة ووضعها فى دائرة فى المامش العلوى أو السفلى لكل صفحة مع 
ضرورة توحيد هامش تسجيل الدرجات. 

-٦‏ يتم الجمع الإضاق لكل درجة فى كل صفحة على الدرجة الموجودة فى 
الصفحة التى تليها لنصل فى النهاية إلى الدرجة الكلية للأداء» ويفضل أن يقوم آخر 
بالتأكد من صحة جمع الدرجات» لأنه من المعروف أن هناك ما يسمى بالخطأً 
البشرى لأى عمل علمى ويضمنها عملية الجمع. 

۷- توضيح مكان تسجيل درجة أداء التلميذة: بعد الانتهاء من عملية الجمع 
الإضافى لدرجات كل صفحة سجلى الدرجة الكلية على غلاف الاختبار فى الخانة 
الخصصة لذلك. 

التقويم: 

-١‏ يتم اختيار عشرة متدربات عشوائيا ليقمن بالتصحيح والجمع والتسجيل. 

۴- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل /٠٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء أثناء 
التدريب على التطبيق. 
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النشاط التدريبى الأول 
الجلسة الثالثة 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة استخراج نسبة الذكاء من معايير اختبار الذكاء 
المصور إعداد/ أحمد زکی صالح(۱۹۷۸). 
الوسيلسة: نسخ من الاختبار التى تم الأداء عليها. 


الإستراتيجية: التعلم التعاونى مع النمذجة والمناقشة. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات كل مجموعة مكونة من ربع 
متدربات 

الطريقة: 

۱ 


شرح فكرة الدرجة الخام. 
۲-توضيح كيفية السير رأسيا وأفقيا فى جدول المعاير. 

۴- توضيح مكان تسجيل نسبة ذكاء التلميذة. 

التقويم: 

-١‏ يتم اختيار عشرة متدربات عشوائيا ليقمن بالتصحيح وال جمع والهسجيل 
- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل 1.٠٠١‏ من 


- ۷ - 


حجم عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء 
أثناء التجريب على التطبيق. 

محتوى الجلسة: 

-١‏ تجلس الخدربات ف المجموعات التى تم تحديدها مسبقا أثناء التطبيق. 

۲-يطلب من كل مجموعة فتح كراسة التعليات على الصفحة التضمنة 
للمعايير» وهنا يتم الإشارة على التدربات بالنظر فى جدول المعاييرء ويعلمن أن 
محتوى رأس الجدول وهو العضمن للأعهار الزمنية المحتملة من أدى على الاختبار 
ثم يشرح ما تتضمنه الصفوف من درجات خام» وهى تمثل درجات الأداء المحتملة 
على الاختبار. 

يشار إلى المتدربات بالنظر أيضا إلى الصف الرأسى الموجود أقصى اليسار عند 
وضع الجدول» إنه نسب الذكاء. 

۳-الآن اختارى واحدة من كل جموعة آدت على الاختبارءثم آنظرى فى رأس 
الجدول وحددى مكان العمر» اتجهى من هذا العمر إلى أسقل حتى تلتقى مع 
الدرجة التى حصلت عليهاء من نقطة الالتقاء بالدرجة اتجهى إلى أقص اليسار 
هنالك سوف تلتقين مع نسبة الذكاء الكافاة للدرجة الخام والعمر. 

-٤‏ عند اتجاهك من الدرجة الخام إلى أقصى اليسار لتلتقى مع نسبة الذكاء قد 
يكون الالتقاء مع تقديرات نسبة الذكاء الموجود أقصى اليسار بين نسبتين هنالك 
عليك أن تقسمى المسافة بين النسبتين إلى خسة وحدات ثم انظرى إلى النسبة الأقل 
وأضيفى نقطتين أو ثلاثة على النسبة الأقل فى هذا الالتقاء مع النسبة الموجودة فى 
العمود الرأسى هذا. 

٠‏ - اكتبى نسبة الذكاء هذه على الغلاف فى الخانة اللخصصة لذلك. 

٦-الآن‏ أصبح على غلاف الاختبار : 

# اسم التلميذة» وعمرها الزمنى» ودرجتها الام ونسبة ذكاءهاء وهو هنا بخص 
بعض المخدربات. 
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« هذه البيانات سوف نستخدمها فى تقدير أشياء مهمة ف الانتقاء والفرز 
كالتحصيل المتوقع والتباعد بين القدرة والتحصيل. 
التقويسم: 
-١‏ يتم اختيار عشرة متدربات عشواتباليقمن باستخراج نسبة الذکاء من خلال 
إعطاء )٠١(‏ درجات خام» وعشرة أعهار زمنية مقابلة. 


۲- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من 
حجم عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسية ٠٠١‏ من الأداء 
أثناء التدريب على التطبيق. 


- 10۹ - 


النشاط التدريبى الأول 
الجلسة الرابعة 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة تدوين العمر الزمنى و نسبة الذكاء. 

الوسيلة: جدول تفريغ بيانات معدة سلفا من المدرب. 

الإستراتيجية: الحوار والناقشة. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: تقدم نسخة من جدول تفريغ البيانات لكل متدربة. 

۲- يتم توضيح البيانات الأساسية الموجودة بالجدول الموضح أدناه. 

٣-توضيح‏ كيفية الأسماء التى تم تطبيق الاختبار عليهن بأرقام. 

-٦‏ توضيح مكان تسجيل العمر الزمنى ونسبة الذكاء. 

التقويم يعد هذا النشاط قج حقق المرجو منه إذا حصل على /.٠٠١‏ من حجم 
التدريب على درجة تمكن من /.٠٠١‏ من الأداء 
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آو لا: جدول تفريغ البيانات: 


الس الشكر. الندريب الى هو كيفية حساب الممر المقل. 
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محتوى الجلسة: 

١‏ -تجلس الخدربات فى المجموعات التى تم تحديدها مسبقا أثناء التطبيق. 

۲-يطلب من كل متدربة وضع جدول تفرغ البيانات أمامها. 

۳- يقوم المدرب بشرح كيف تستبدل كل متدربة اسمها -باعتبارها مفحوص 
افتراضى قامت بالأداء على الاختبار بعد أن اختارت عمرا زمنيا - من خلال المناداة 
على أسماء المندربات واحدة تلو الأخرى» فتعطى رقا يمثلهاء ثم تقوم بتسجيله وى 
نفس الوقت تسجله الأخريات» وهكذا تتابعيا حتى آخر اسم فى آخر مجموعة. 

-٤‏ بعد التأكد من انتهاء استبدال الأسماء بأرقام» وتسجيل العمر الزمنى أمام 
كل رقم تصبح جدول تسجيل البيانات مدونا بها أرقام» والعمر الزمني» ونسبة 
الذكاء كا هو مدون فى الجدول السابق. 

٭ التقويم: للتأكد من دقة فهم تعليهات المدرب ينادى على كل متدربة واحدة 
تلو الأخرى ثم يتم سؤالهاعن: 

مارقمك؟ 


ما عمرك الافتراضي؟ 

ما نسبة ذكائك؟ 

- يتم اختيار أسماء من التدربات» ثم تسال عن أرقام حالات بعينها لتجيب 
عن: 

ما العمر المسجل أمام الحالة(۲) مثلا؟ 

ما نسبة الذكاء القابلة للحالة؟ 

بعد التأكد من دقة فهم تعليات تدوين البيانات من خلال اختيار )٠١(‏ 
متدربات عشوائيا يتم الانتقال إلى التدريب التالى 
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التقويم: 
-١‏ يتم اختيار عشرة متدربات عشوائيا ليقمن بالتصحيح واحمع والتسجيل. 
۴- ويعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من 
حجم عينة التدريب الكلية إلى درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ من الأداء 
أثناء التجريب على تسجيل البيانات. 
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النشاط التدريبى الأول 
الجلسة الخامسة 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة حساب العمر العقل. 
الوسيلة: معادلة حساب العمر العقلى. 


الإستراتيجية: الحوار والمناقشة مع نهافج يشر حها المدرب. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب ف مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: 


-١‏ توضع نسخة من جدول تريغ البيانات أمام كل متدربة. 

۲- يتم توضيح البيانات الأساسية الموجودة با لجدول مرة ثانية. 

۴-يطلب من الخدربات التركيز على العمر الزمنى ونسبة الذكاء للحالة التى 

-٤‏ تسلم ورقة إجابة 8۲ ۸۷٠۲‏ مكتوب على رأسها معادلة نسبة الذكاء 
وهي: 

نسبة الذكاء= العمر العقلى + العمر الزمنى ٠٠١‏ 

-٥‏ يتم التدريب على جعل العمر العقلى فى الطرف الأيمن وبقية متغيرات 
المعادلة فى الطرف الأيس» لتصبح: 
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العمر العقلي= نسبة الذكاء × العمر الزمنى + ٠٠٠١‏ 
1 يتم إعطاء أمثلة يقوم ا مدرب بحلها. 


۷- أمثلة: 

مثال(۱): طفل عمره الزمني(١٠)‏ سنوات ونسبة ذكاؤه(١١٠)‏ نقطة. 
احسب عمره العقلي؟ 

الحل: 

العمر العقلي= نسبة الذكاء × العمر الزمنى + ٠٠١‏ 

العمر العقلى= ٠+٠٠٠١=٠٠١ +٠١۸ ٠٠١‏ ١سنوات.‏ 
مثال(۲): طفل عمره الزمني(١٠)‏ سنوات» ونسبة ذكاؤه(١١٠)‏ نقطة. 
احسب عمره العقلي؟ 

الحل: ا 

العمر العقلي= نسبة الذكاء × العمر الزمنى 

العمر العقلى= ٠۲١‏ × ۲ سنة 
مثال(۳): طفل عمره الزمني(۱۲) سنوات» ونسبة ذکاؤه(١١٠)‏ نقطة. 
اختب مره النقل؟ 

الحل: 


العمر العقلي= نسبة الذكاء × العمر الزمنى + ٠٠١‏ 

العمر العقلی = ۱۲۰ ۱۲۲+ ٠١١١ ٠٠١+٤6١ =٠١١‏ سنة. 
مثال(٤):‏ طفل عمره الزمني(۱۱) سنوات» ونسبة ذکاؤه )۹١(‏ نقطة. 
احسب عمره العقلي؟ 

الحل: 

العمر العقلي= نسبة الذكاء × العمر الزمنى + ٠٠١‏ 

العمر العقلی= ۹.٩ =٠١١+۹4۰ =١ +۱۱ × ٩۰‏ سنة. 
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۸- بعد التأكد من ن التدربات فهمن ما تقدم يتم التأكد من إعطاء مثال تدريى 

مثال(تدریبي): طفل عمره الزمني(۸) سنوات» ونسبة ذکاؤه )٠۲۰(‏ نق 

احسب عمره العقلي؟ 

الحل: 

العمر العقلي= نسبة الذكاء × العمر الزمنى + ٠٠١‏ 

العمر العقل= ۱۲۰ × ۸+ ٩.1=٠٠٠+۹1۰ =١‏ سئة. 

۷- بعد ذلك يطلب من التدربات القيام بحساب العمر العقلل للحالات 
المسجلة بالجدول أدناه: 


*٭ جدول تفريغ البيانات 


“0= 


١-يعد‏ هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل 1٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة /.٠٠١‏ فأكثر من الأداء 
أثناء التدريب على حساب العمر العقلى للحالات المدونة بجدول تفريغ البيانات. 


“۷ - 


النشاط التدريبى الثاني 
الجلسة السادسة 


الهدف: الوعى بمتغيرات معادلة هاريس(١۱۹۷)‏ وتطبيقها لحساب الصف 
المتوقع. 

الوسيلسة: معادلة هاريس(١۱۹۷).‏ 
الحوار والمناقشة مع نهاذج يشر حها المدرب. 
ة: التطبيق مع المدرب ف مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 


الإسترا 


١-توضع‏ نسخة من جدول تفريغ البيانات أمام كل متدربة. 
۲-يتم تسجيل الصف الفعلى أو التحصيل الفعلي» وذلك كا يمليه الملدرب. 
-٣‏ يتم توضيح البيانات الأساسية الموجودة بالجدول مرة ثائية. 
٤-يطلب‏ من المتدربات التركيز على العمر الزمنى و العمر العقلى للحالة التى 
-٤‏ تسلم ورقة إجابة 8٠٠1‏ ۷۲ء١۸‏ مكتوب على رأسها معادلة هاريس 
(۱۹۷۰)» وهى: 
الصف المحوقع أو التحصيل المتوقع = (۲×العمر العقلي+ العمر الزمني)+ ۳ - ٠‏ 
٠‏ - تعطى(٥)‏ أمثلة للتدريب يقوم بحلها المدرب. 
1- يطلب من التدربات حساب التحصيل المتوقع للحالات المسجلة بالجدول 
أدناه: 
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جدول تفریغ البیانات: 


التقويسم: 

يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم عينة 
التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة /٠٠١‏ فأكثر من الأداء أثناء 
التدريب على حساب التحصيل أو الصف التوقع للحالات المدونة بجدول تفريغ 
البيانات. 


۷. - 


النشاط التدريبى الثاني 
الجلسة السابعة“ 


الهسدف: تنمية الوعى بكيفية حساب التباعد الخارجى والحكم بوجوده. 
الوسيلة: طرح التحصيل المتوقع -التحصيل الفعلى. 


الإستراتيجية: الحوار والناقشة مع نماذج يشر حها الدرب. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب ف مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: 


١-توضع‏ نسخة من جدول تفريغ البيانات أمام كل متدربة. 

۲- للحصول على التباعد الخارجى يتم طرح التحصيل الفعلى من التحصيل 
التوقع. 

۳- إذا كان ناتج الطرح واحد صحيح فأكثر فإن الحالة يوجد لديا تباعد 
خارجی. 


)٠(‏ يلى هذه الجبلسةء جلسة ثامنة تيدف إلى مناقشة اللتدريين والتدريات فيا تقدم وإتاحة الفرصة لكل 
التساؤلات والناقشات التى من شأنها إزالة آى غموض أو ليس. 
کا 


سابعا: جدول تفریغ البيانات: 


“VY - 


التقويم: 

يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل /.٠٠١‏ من حجم عينة 
التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة /٠١‏ فأكثر من الأداء 
التدريب على حساب التباعد الخارجى والحكم بوجوده للحالات المدونة بجدول 


تفريغ البيانات. 


“Vr 


النشاط التدريبى الأول 
الجلسة الثامنة 


الهدف: معرفة أسماء اختبارات القسم اللفظى واختبارات القسم العملى 
لاختبار وكسلر لذكاء الأطفال-المعدل. 

الوسيلة: كروت بها اساء الاختبارات. 

الإستراتيجية: التعليم التعاونى مع النمذجة والمناقشة. 

الأنشطة:التطبيق مع المدرب قى مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: توضع نسخة من قائمة تتضمن الاختبارات الفرعية فى القسم 
اللفظيء والاختبارات الفرعية فى القسم العملى مع كل متدربة. 

۲- یتم توضیح لأسماء هذه الاختبارات تأييدا لما بين آيديهن. 

۳-يطلب من كل متدربة أن تسأل زميلاتين فى المجموعة عن أساء اختبارات 
القسمين اللفظى والعملي 

-٤‏ ينتقى المدرب متدربة من كل مجموعة لتوجه سؤالا عن أساء الاختبارات 
بالقسمين لمجموعة التدربات المواجهة لمجموعتها فى قاعة التدريب. 

-٥‏ عندما يتأكد المدرب من إتقان التدربات لمعرفة لأسماء الاختبارات فى 
القسمين» يتم الانتقال إلى الجلسة التالية فى التدريب. 


“۷۷ 


محتوى الجلسة 


- التباعد الداخلى يعنى الانحراف بين العمليات والقدرات الداخلية؛ أى داخل 
الطفل. 

- الطفل العادى هو الذى لا يوجد لديه فرق دال إحصائياء أو بالمعنى الدارج لا 
يوجد لديه فرق كبير أو واضح بين العمليات والقدرات الداخلية؛ حيث يكون 
لديه اتساق فى نمو أو نضج هذه العمليات أو القدرات» بينها الطفل ذو الصعوبة فى 
التعلم يكون عكس ذلك» ومن هنا استخدم بعض العلماء هذه الفكرة كمؤشر على 
وجود صعوبة التعلم» وإن كان هناك من العلهاء من يرى بأن هذا الشرط لا يتحقق 
على طول الخط لدى كل الأطفال ذوى صعوبات التعلم» وأن هذا المحك يوجد 
على مستوى التحليل النظرى للصعوبةء ولم يتحقق تواجده فى كل الدراسات 
التجرييية. 

- فى النهاية هناك العديد من الدراسات التى تأخذ بهذا الملحك عند انتقائها 
وتعرفها على الأطفال ذوى صعوبات التعلم» وانه حك معتبر فى العديد من 
المؤسسات العلمية والولايات الأمريكية. 


- تقوم فكرة حساب التباعد بين العمليات والقدرات الداخلية باستخدام 
النموذج الثنائى على تكئة مفادها أن العمليات والقدرات الداخلية التى تكمن 
خلف الأداء على اختبارات القسم اللفظى من مقياس وكسار تعتمد على عمليات 
وقدرات الاستدلال التجريدى والتذكر لسلاسل المعلومات» بين العمليات 
والقدرات الداخلية التى تكمن خلف الأداء على اختبارات القسم العملى من 
مقياس وكسار تعتمد على معا مة الأشياء الثلاثية فى الفراغ والرموز الشكلية. 


- ۱۷۸ - 


- يتكون مقياس وكسلر لذكاء الأطفال - المعدل من )٠۲(‏ اختبار فرعي» 
تنقسم إلى قسمين» القسم اللفظى ويتكون من () اختبارات» والقسم العملى 
وپتکون من )٦(‏ اختبارات. 

- القسم اللفظى يتكون من الاختبارات الآتية: 

-١ الحساب.‎ -٠ الفهم.‎ -٤ التشابهات.‎ -١ المغردات. ۲- المعلومات.‎ -١ 
ˆ مدى الأرقام أو الذاكرة.‎ 

- القسم العملى يتكون من الاختبارات الآتية: 

-١‏ تصميم المکعبات. ۲- تجميع الأشياء. ۳- ترتيب الصور. -٤‏ تكميل 
الصور. 

ه-التاهات.٠-‏ الشفرة. 

#التقويم: 

يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل 1.٠٠١‏ من حجم عينة 
التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ ف معرقة أساء 
احتبارات القسم اللفظى واختبارات القسم العملى. 
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النشاط التدريبى الأول 
الجلسة التاسعة 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة حساب المتوسط الحسابى للأداء على اختبارات 
القسم اللفظى واختبارات القسم العملى. 
الوسيلة: مجموع ارجات على عدد الحالات. 


-١‏ توضع نسخة من جدول مدون به أساء الاختبارات الفرعية فى كل قسم 
والدرجات أسفل كل اختبارات لعدد من الحالات قدره )۲١(‏ حالة. 

۲- يطلب من التدربات الجمع الأفقى لدرجات كل حالة على اختبارات القسم 
اللفظي» وتسجيل ناتج الجحمع أمام الحالة. 

۳- يطلب من المتدربات الجمع الرأسى لدرجات كل الحالات على اختبارات 
القسم اللفظي» وتسجيل ناتج الجمع. 

-٤‏ يتم تسجيل المجموع الناتج من الخطوة السابقة» ثم قسمته على عدد 
الحالات» فتكون التدربات بذلك قد حصلت كل واحدة منهن على المتوسط 
الحسابى للأداء على ا لجانب اللفظى. 

-٥‏ ينتقى المدرب متدربة من كل مجموعة لتوجه سؤالا لمجموعة الخدريات 
المواجهة لمجموعتها فى قاعة التدريب عن قيمة المنوسط الذى تم التوصل إليه 
ومقارنته بها حصلت عليه السائلة. 


1 - 


-١‏ بعد التأكد من القيمة الصحيحة يطلب من المتدربات حساب متوسط الأداء 
على اختبارات القسم العملى من قبل التدربات بتفس الطرقة السا 
التتائج فى الجدول أدنا 
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(#) أ المفردات. ب« المتشابهات. المعلومات. ه» الحساب. و« مدى الأرقام. 
ز» تصميم المكمبات.ح* تجميع الأشياء. ط“ تكميل الصور. ك“ ترتيب الصور. ل الترمیز. ن“ 
التاهات. م- الخوسط 
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التقويم: 

يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصلل ٠٠١‏ من حجم عينة 
التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة /.٠٠١‏ فى معرفة كيفية حساب 
متوسط الأداء على اختبارات القسم العمل الذى لإ يتم التدريب عليه. 


“A - 


النشاط التدريبى الثانى 
الجلسةالعاشرة 


زمن اللجلسة: )٠١(‏ دقيقة 

الهدف: تنمية الوعى بمهارة حساب الانحراف المعيارى للأداء على اختبارات 
القسم اللفظى واختبارات القسم العملى. 

الوسيلة: معادلة حساب الانحراف المعيارى. 

الإستراتيجية: التعليم التعاونى مع النمذجة والمناقشة. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: 

١-توضع‏ نسخة من جدول مدون به جموع درجات أداء العشرين حالة فى كل 
من قسمى المقياس» والمتوسط الذى تم حسابه فى التدريب السابق. 

- يطلب من كل متدربة حساب انحراف كل درجة من درجات القسم 
اللفظى لكل حالة من الحالات العشرين عن الوسط وتسجيل الناتج فى كل حالة 
فى العمود المجاور. 

۴- يطلب من المتدربات تربيع ناتج طرح المتوسط من الدرجة الذى تم الحصول 
عليه فى ا خطوة السابقة» وتسجيل ناتج تربيع القيمة ف العمود المجاور. 

-٤‏ جمع القيم العشرين الناتجة من الخطوة السابقة» ثم قسمة الناتج على عدد 
أفراد الحاللات - ١ء‏ ثم إيجاد الجذر التربيعى للقيمة الناتجة» ليكون الناتج هو 
الانحراف المعيارى. 


“A - 


٥١‏ - سجل قيمة الانحراف المعيارى الناتج ف الصف الأخير من الجدول الموضح 
أدناه تمهيدا لاستخدامه فى حساب الدرجات المعيارية. 
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(۵) آ= مجموع درجات اختبارات 


د“ مجموع درجات اختبارات القسم اللفظى. هه الدرجة- التوسط. و“ مريع الفرق. 
- 144“ 


التقويم: 

يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم عينة 
التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ فى معرفة كيفية حساب 
الانحراف المعيارى للأداء على اختبارات القسم العملى. 
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النشاط التدريبى الثانى 
الجلسة الحادية مشر 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة حساب الدرجات المعيارية للأداء على اختبارات 
القسم اللفظى واختبارات القسم العملى. 
الوسيلة: الدر رجة- التوسط+الانحراف المعيارى. 


الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات کل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: 

-١‏ توضع نسخة من الجدول السابق به عمود يتضمن مجموع درجات أداء كل 
حالة من الحالات العشرين على اختبارات القسم اللفظى واختبارات القسم 
العمل. 

-٣‏ یت يتم التدريب على حساب الدرجات المعيارية للأداء على القسم اللفظى فقط 
کا یلي: 

- يطرح المتوسط من كل درجة وتسجل فى العمود المجاور. 

- تقسم كل درجة نتجت من الخطوة السابقة على الانحراف المعياري» ثم 
تسجل النتائج فى العمود الثالث» لتمثل الدرجات المعيارية» وذلك كا هو موضح 
بالجدول أدناه: 


- ۱۸1 - 


)٠(‏ أ= جموع درجات اختبارات القسم اللفظى. ب* الدرجة- التوسط. ج« الدرجة المعيارية. 
د“ مجموع درجات اختبارات القسم العمل. ه» الدرجة- التوسط. = الدرجة العيارية. 
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التقويسم: 

١-يعد‏ هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ فى معرفة كيفية 
حساب الدرجات المعيارية للأداء على اختبارات القسم العملى. 
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النشاط التدريبى الثاني 
الجلسة الثانية عشرة 


الهدف: تنمية الوعى بكيفية حساب التباعد الداخلى باستخدام النموذج 
الثنائی والحکم بتواجده. 

الوسيلة: الدرجة المعيارية للقسم العملي- الدرجة المعيارية للقسم اللفظى. 
التعليم التعاونى مع النمذجة والناقشة.. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب ف مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: 

-١‏ توضع نسخة من الجدول السابق به عمود يتضمن الدرجات المعيارية لكل 
حالة فى القسمين اللفظى والعملى. 

۲- يطلب من كل متدربة طرح كل درجة ناتجة فى الخطوة السابقة فى القسم 
اللفظى من الدرجة المقابلة فى القسم العملي» وذلك كم هو موضح بالجدول 
أدناه: 


الإسترا 
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جدول تفريغ البيانات*: 


البيان 
1 
۱ 00 
۲ 4 
| 
۳ 10۸4 
٤‏ = 
5 =0 
ا 
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0 ۸ 
er ۹ 
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10 3 
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t- 14 
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0 ۸ 
i 14 
4 3 
الدرجات المعيارية لاختبارات القسم للفظى‎ = ) ( 

ب = الدرجات المعيارية لاتبارات القسم العلمى 
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ج = ناتج الح 


۳- إذا كان ناتج طرح درجة القسم اللفظى من درجة القسم العملى هو درجة 
معيارية فأكثر فإنه يكون قد تحقق شرط التباعد الداخلى. 

التقويم: 

يعد هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل /.٠٠١‏ من حجم عينة 
التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ فى حساب التباعد 


والحکم بتواجده. 
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النشاط التدريبى الثالث 
الجلسة الثالثة عشرة 


الهدف: معرفة الاختبارات الفرعية فى مقياس وكسار لذكاء الأطفال- المعدل 
المتضمنة فی النموذج الثلاثی لباناتاین(٤۱۹۷).‏ 
الوسيلة: قائمة بها أسماء الاختبارات. 


الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: توضع نسخة من قائمة تتضمن الاختبارات الفرعية فى العوامل 
الثلاثة والمحمثلة فى عامل اللكانيةء وعامل الهم وعامل التابعية. 

۲- يتم توضيح أسماء هذه الاختبارات تأييدا ما بين أيديهنء والفكرة التى يتم فى 
ضوئها القول بالتباعد. 

۴-يطلب من كل متدربة أن تسأل زميلاتهن ف المجموعة عن أسماء الاختبارات 
بكل عامل من العوامل الثلاثة 

-٤‏ ينتقى المدرب متدربة من كل مجموعة لتوجه سؤالا عن أسماء الاختبارات 
التى تنتمى إلى كل عامل من العوامل الثلاثة المجموعة التدربات المواجهة 
لمجموعتها فى قاعة التدريب. 

-٠‏ عندما يتأكد المدرب من إتقان المتدربات لمعرفة لأسباء الاختبارات فى كل 
عامل من العوامل الثلاثةء يتم الانتقال إلى ا لجلسة التالية فى التدريب. 
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#التقويسم: 
١-يعد‏ هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل [٠٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ فى معرفة أساء 


اختبارات كل عامل من العوامل الثلاثة. 

#غتوى الجلسة: 

- التباعد الداخلل يعنى الانحراف بين العمليات والقدرات الداخلية؛ أى داخل 
الطفل. 


- الطفل العادى هو الذى لا يوجد لديه فرق دال إحصائياء أو بالمعنى الدارج لا 
يوجد لديه فرق كبير أو واضح بين العمليات والقدرات الداخلية؛ حيث يكون 
لديه اتساق فى نمو أو نضج هذه العمليات أو القدرات» بين الطفل ذو الصعوبة فى 
التعلم يكون عكس ذلك» ومن هنا استخدم بعض العلهاء هذه الفكرة كمؤشر على 
وجود صعوبة التعلم» وإن كان هناك من العلاء من يرى بأن هذا الشرط لا يتحقق 
على طول الط لدى كل الأطفال ذوى صعوبات التعلم» وأن هذا المحك يوجد 
على مستوى التحليل النظرى للصعوبةء ولم يتحقق تواجده فى كل الدراسات 
التجريبية. 

- فى النهاية هناك العديد من الدراسات التى تأخذ بهذا المحك عند انتقائها 
وتعرفها على الأطفال ذوى صعوبات التعلم» وانه حك معتبر فى العديد من 
المؤسسات العلمية والولايات الأمريكية. 

- تقوم فكرة حساب التباعد بين العمليات والقدرات الداخلية باستخدام 
النموذج الثلاثى على تكئة مفادها أن العمليات والقدرات الداخلية التى تكمن 
خلف الأداء على اختبارات عامل المكانية من مقياس وكسلر تعتمد على عملية 
معالجحة الأشياء ذات الأبعاد الثلاثية فى الفراغ دون ترتيب أو تعاقب» بينم العمليات 
والقدرات الداخلية التى تكمن خلف الأداء على اختبارات عامل الفهم هى 
استخدام المغاهيم والاستدلال التجريدي» آما العمليات والقدرات الداخلية التى 
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تكمن خلف الأداء على اختبارات عامل التتابعية فهى القدرة على تذكر سلاسل 
متتابعة من المبرات البصرية والسمعية. 

- يتكون مقياس وكسار لذكاء الأطفال - المعدل من )٠١(‏ اختبار فرعي 
تنقسم إلى قسمين» القسم اللفظى ويتكون من )١(‏ اختبارات» والقسم العملى 
ویتكون من (1) اختبارات» يمكن تقسيمها إلى ثلاثة عوامل» هي: 

-١‏ عامل المکاني ۴۵۲۵۲ ادناهم8.ويتكون من اختبارات تصميم المكعبات» 
تكميل الصورء و تجميع الأشياء. 

۲- عامل الفهم ادام٠٠١٥)‏ ويتكون من اختبارات الفهم والمفردات 
والتشابہات. 

-٣‏ عامل التتابعية نامء« ويتكون من اختبارات مدى الأرقام 
والحساب والشفرة 

-٤‏ يتسم أداء ذوى صعويات التعلم الذين يعانون 

من تباعد داخلل فى اختبارات العوامل الثالثة 

بها يأتى المكانية > الفهم ك التنابعية 


وهو ما يوضحه الشکل 4 


الصعوبات 


الأبعاد 
وصف أداء ذوى صعوبات التعلم على العوامل الثالثة (المانية والفهم والتتابعية) 
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النشاط التدريبى الثالث 
الجلسة الرابعة عشرة 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة حساب المتوسط الحسابى للأداء على اختبارات 
کل عامل من العوامل الثلاثة فی منتصف باناتین الثلاتی .)۱۹۷٤(‏ 

الوسيلية: مجموع الدرجات على عدد الحالات. 

الإستراتيجية: التعلم التعاونى مع النمذجة والمناقشة.. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب ف مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: 

-١‏ توضع نسخة من جدول مدون به أسماء الاختبارات الفرعية فى كل عامل 
من العوامل الثلاثة لعشرين حالة مفترضة كا هو موضح با لجدول أدناه. 

۲ - يطلب من الخدربات الجمع الأفقى لدرجات اختبارات عامل المكانية. 


۴- يطلب من التدربات الجمع الرأسى لدرجات اختبارات عامل الكانية 


-٤‏ يتم تسجيل المجموع الناتج» ثم قسمته على عدد الحالات» فتكون الندربات 
بذلك قد حصلت كل واحدة منهن على المتوسط الحسابى لادا على اختبارات 
عامل المكائية. 


ووت 


ر درجات اختبار الحساب. ط = درجات اختبار الشفرة. 
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. و= درجات اختبار 


تجميع الأشياء. د 
الفهم. ز- 


(#) أ= درجات اختبار تصميم اللكعبات.ب- درجات اختبار تكميل الصور. ج درجات اختبار 


. ز- درجات اختبار مدی الأرقامح, 


درجات اختبار المفردات.ه= درجات اتبار انشا 


جدول الاختبارات وجموع الأبعاد": 


البعد المتوسط (م) الانحراف المعيارء ى0( 
المكانية e‏ 
الفهم 7 
2 | 
التقويسم: 


١-يعد‏ هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو مئه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ فى معرفة كيفية 
حساب متوسط الأداء على اختبارات عامل الفهم» واختبارات عامل التتابعية التى 
م يتم التدریب عليها. 
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النشاط التدريبى الثالث 
الجلسة الخامسة عشرة 


الهدف: تنمية الوعى بمهارة حساب الانحراف المعيارى للأداء على اختبارات 
کل عامل من العوامل الثلاثة فی تصنیف باناتاین .)۱۹۷٤(‏ 

الوسيلة: معادلة حساب الانحراف المعيارى. 

الإستراتيجية: التعليم التعاونى مع النمذجة والمناقشة. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: 

١-توضع‏ نسخة من جدول مدون به جموع درجات أداء العشرين حالة فى كل 
عامل من العوامل الثلاثةء والمحوسط الذى تم حسابه فى التدريب السابق. 

۲- يطلب من كل متدربة حساب انحراف كل درجة من درجات عامل المكانية 
لكل الحالات العشرين عن المتوسط وتسجيل الناتج لكل حالة فى العمود المجاور. 

۳- يطلب من المتدربات تربيع ناتج طرح التوسط من الدرجة الذى تم الحصول 
عليه فى الخطوة السابقة» وتسجيل ناتج تربيع القيمة فى العمود المجاور. 

-٤‏ جمع القيم العشرين الناتجة من الخطوة السابقة» ثم قسمة الناتج على (عدد 
أفراد الحالات - ١‏ )» ثم إيجاد الجذر التربيعى للقيمة الناتجة» ليكون الناتج هو 
الانحراف المعيارى. 

-٥‏ سجل قيمة الانحراف المعيارى فى الجدول المرفق تمهيدا لاستخدامه فى 
حساب الدرجات المعيارية. 
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جدول درجات الأبعاد الثلائة*: 


(«) أ= مجموع درجات البعد. ب= الدرجة-التوسط. ج- مربع ( الدرجة- المتوسط). 
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جدول المتوسطات والانحرافات المعيارية لكل بعد: 


البعد . المتوسط(م) الانحراف المعيارى(ع) 
المكانية XÎ EKÎ‏ 
الفهم ۲,1 f1‏ 
التتابعية 16,0 ۱,0 

Eka 


التقويم: حساب الانحراف المعيارى لمجموع درجات أداء العشرين حالة فى 
اختبارات كل من عامل الفهم وعامل التتابعية الذين م يتم التدريب عليهماء ويكون 
التدريب قد حقتق المرجو منه إذا توصل ٠٠١‏ من مجمل أفراد المخدربات للقيمة 
الصحيحة للانحراف المعيارى لكل بعد. 


= 


النشاط التدريبى الثالث 
الجلسة السادسة عشرة 


الهدف: تنمية الوعى بكيفية حساب الدرجات المعيارية لدرجات كل عامل من 
العوامل الثلاثة والحكم بوجود التباعد الداخلى. 

الوسيلسة: (الدرجة- الخوسط)+الانحراف المعيارى. 

الإسترا التعليم التعاونى مع النمذجة والناقشة. 

الأنشطة: التطبيق مع المدرب فى مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع 
متدربات. 

الطريقة: 

-١‏ توضع نسخة من الجدول السابق به عمود جموع درجات أداء كل حالة من 
الحالات العشرين. 

۲- يطلب من كل متدربة طرح التوسط من كل درجة» وتسجيل الناتج فى 
العمود المجاور. 

۴- يطلب من كل متدربة قسمة كل درجة ناتجة فى الخطوة السابقة على 
الانحراف المعيارى وتسجيل الناتج مام كل حالة» فتكون الدرجة الناتجة هى 
الدرجة المعيارية المقصودةء وال جدول التالى يوضح ذلك: 
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ES me] 


(#) أ= مجموع درجات البعد. ب* الدرجة-التوسط. ج- الدرجة العيارية.#“ حالات يوجد لدا 
تباعد داخل. 


= 


٤-الحكم‏ بوجود التباعد الداخلي: 

يتحقق وجود التباعد الداخلى لدى الحالة إذا كانت: 

الدرجة المعيارية لبعد المكانية> الدرجة المعيارية لبعد الفهم> الدرجة المعيارية 
لبعد التتابعية. 

التقويسم: 

١-يعد‏ هذا النشاط التدريبى قد حقق المرجو منه إذا حصل ٠٠١‏ من حجم 
عينة التدريب الكلية على درجة التمكن التى تقدر بنسبة ٠٠١‏ فى معرفة كيفية 
حساب الدرجات المعيارية للأداء على عامل المكانية وعامل الفهم عامل التتابعية 
الذين ل يتم التدريب عليهماء ودقة الحكم على وجود التباعد الداخلى. 
الخلاصة : 


بعد استطلاع وقراءة البيانات الإحصائية الخاصة بمحك التباعد الخارجيء 
والنموذج الثلاٹی لباناتاین - العدل )۱۹۷٤(‏ يمكتنا الحكم بن الحالات )١۲(‏ و 
(۱۷) و(۱۸) هی حالات صعوبة ف التعلم بشرط أن تکون هذه الحالات لا تعانی 
من أية إعاقة من الإعاقات التى تضمنها حك الاستبعاد وطبقا لا هو مبين فى هذا 
الكتاب» وكذلك فى ضوء مفهوم سليان )۲١٠٠(‏ لصعوبات التعلم والمكونات 
المستخلصة من التعريف. 

وبناء على ما تقدم فإن نسبة انتشار العصوبة لدى هذه العينة 1١‏ 

۲- هناك من العلهاء من يهتبر تخقق وقوع الصعوبة فى حالة تحقق حك التباعد 
الخارجى فقط دون النظر والاعتبار لمحك التباعد الداخلي» إلا أن الباحث يرى أنه 
لا مانع من الأخذ فى الاعتبار لمحك التباعد الداخلى إذا توفرت الأداة المقننة على 
البيثة كمقياس وكسار لذكاء الأطفال- المعدل» أو بطارية إلينوى للقدرات النفس 
لغويةء أو بطارية مايكبست أو.... الخ ؛ إذ توجد العديد من الدراسات التى تضعه 
عل الاعتبار. 
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۴- نظرا لأن تقدير محك التباعد الخارجى يحتاج لتقديره اختبارات مرجعة 
لعيارء ونظرا لعدم وجود مثل هذا النوع من الاختبارات ف البيثة العربيةء نظرا لكل 
ما تقدم» فإنه لامانع من استخدام المنوسط على الاختبارات المرجعة لمحك برغم 
النهى المشدد لاستخدام التوسط التحصيلى عند انتقاء ذوى صعوبات التعلم 
وتعرفهم» وحا لا استخدم هذا الإجراء مع خطئه فإنه لا بد من التحقق من أن یكون 
ذكاء التلميذ متوسط أو فوق المتوسط ولا يعانى من أية إعاقة من الإعاقات الواردة 
فى محك الاستبعاد فا لا يدرك كله لا يترك كله وهذا أيسر الأخطاء» إلى أن 
تستكمل البنية الأساسية لاختبارات الصعوبة المرجعة لعيار. 


تم بحمد الله 
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الخاتمة 


ليس من إلف البشر الكال» وليس فيا نؤلفه أو نصففه أو ندبجه نتاج يتصف 
بالکال؛ لأن الفرع تصور الأصل» والأصل بشرء وعليه فإن ما أوردناه هنا ما من 
شك سيو صف بالنقص» لكن يبقى لى شرف المحاولة. 

وکتابنا هذا حاولنا من خلاله سد جزء من التقص فى برامج إعداد الدارسين 
والمتخصصين فى جال صعوبات التعلم. 

ولقد حاولنا قدر جهدنا فى هذا الكتاب أن ننحى المنحى العملى والتطبيقي» 
والإفاضة فى البيان التدريبى لكل مهارة تلو الأخرى حتى يستطيع من انفك من 
الدراسة النظامية أن يدرب نفسه» الأمر الذى اضطرنا لاطالة فى كثير من 
الأحايين» ولا هدف لنا سوى الإفادة لكيفية انتقاء ذوى صعوبات التعلم من 
الفصول الدراسية العادية» هذا الانتقاء الذى يشاع عنه خطأً بتشخیص صعوبات 
التعلم!!!! 

لقد کان منحاى الإفادة» ومبتغاى أن يكون التدريب الميدانى واقع فعلى تتعاظم 
من خلاله الإفادة التطبيقية بعيدا عن الأداء الشكل. 

إننی وأنا أغادر آخر ما يكتب فى هذا الكتاب ألتمس عذرا من القاريء إن شاب 
ما کتبت سھو أو خط آو نسیانءأن یرسل لی یعملنی حتی آصحح ما سوف أکتبه 


ا 


إن شاء الله فى كتابنا القادم والذى يدور حول التدريب الميدانى لتشخيص صعوبات 
التعلم. 
وف النهاية إنى لأجأر إلى الله رافعا أكف الضراعة بالحرج والمجرح أن يُسكن 
نفسى على التقى والتجردء وآن أجد من القراء نصحا أصحح به خطأى ورشدا 
أجبر به عواري» والله إذ أدعوه فى النهاية أن يوفقنا ما بجبه ويرضاه. 
المؤلف 
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المراجع 


أولا: المراجع العربية: 

إبراهيم» أ مد (۹١٤١ه.).الإشراف‏ المعلمى والعيادى. القاهرة: دار الفكر العربى. 

الأفئديء محمد حامد (١١١١ه.).‏ الإشراف التربوى. الطبعة الثانيةء القاهرة: عا 
الكتب. 

توفيق» زكريا(۱۹۹).صعوبات التعلم لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتداثية بسلطنة 
عان. جلة كلية التريية بسلطنة عن ۲۰» ۲٠١-۲۴۳۵‏ . 


حنفي» هويد (۱۹۹۲). برنامج علاج صعويات تعل م القراءة والكتابة والرياضيات 
لدى تلاميد الصف الرابع من التعليم الأساسي "دراسة تجريبية ". رسالة 
دكتوراه غير منشورة» كلية التربية» جامعة الإسكندرية. 

الخطيب» جمال و البستنجي» مراد(۹١٠۲).‏ مستوى التفاعل الاجتهاعى للطلبة ذوى 
صعوبات التعلم مع الطلبة العاديين ف المدارس العادية فى ضوء بعض 
المتغيرات. دراسات العلو م التری وي( الأردن)» ۱(۳۳)» ۸۲ .٠١١-‏ 

رفاعي» نارییان و سالم» مود عوض اله(۱۹۹۳).دراسة لبعض خصائص الشخصية 
المميزة للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم. جلة معوقات الطفولة بجامعة 
الاز هر ۱(۲۰)» ۲۲۸-۱۸۱. 

الزرادء فيصل(۱۹۹). صعوبات التعلم لدى عينة من تلاميذ المرحلة الا, 
الإمارات العربية المتحدة (دراسة مسحية تربوية. 


فی دولة 
لة رسالة 
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الخلي ج العربي مكتب التربية العربی لدول الخلیج العری»١١(۴۸)»‏ 
1۷۸-1 . 

سليمان» السيد عبد الحميد (۱۹۹۲ ). دراسة لبعض انخيرات المرتبطة بصعوبات 
التعلم.رسالة ماجستير(غير منشورة) مودعة بمكتبة كلية التربية ببنهاء 
جامعة الزقازيق. 

سليمان» السيد عبد الحميد ۱۹۹١(‏ ). تنمية عمليات الفهم اللغوى لدى التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعليم الأساسى. رسالة دكتوراه 
(غير منشورة) مودعة بمكتبة كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

سليمان» السيد عبد الحميد (۹۹۸ ). دراسة لبعض مظاهر السلوك الاستقلالى وتقدير 
الذات لدى بعض فئات التربية ا لخاصة , مجلة كلية التربية ببنهاء ۹ » 
(FD‏ -110. 

سليان» السيد عبد ا حميد ۲٠٠۲(‏ ). صعوبات التعلم ء تاريخها » مفهومها » تشخيصهاء 
علاجها . والطبعة الثانيةء القاهرة: دار القكر العربى. 

سليان» السيد عبد الحميد (۲١١۲).دراسة‏ تحليلية ناقدة من منظور تارجخى لقاهيم صعويات 
التعلم الأجنبية وصولاً لفهوم متكامل. مجلة كلية التريية جامعة الأزهر 
الشریف» (۲۸)» .۱۷٤-۱۱۲‏ 

سليمان» السيد عبد ا حميد ۲٠٠۲(‏ ). فاعلية برنامج فى علاج صعوبات الإدراك البصرى 
وتحسين مستوى القراءة لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم . مجلة 
دراسات تربوية واجتهاعية بكلية التربية جامعة حلوان .٠١-۷)1(۸٠‏ 

سليمان» السيد عبد الحميد ۲٠٠١(‏ ). التآزر البصرى الحركى وتلف خلايا المخ لدى 
الأطفال ذوى صعوبات التعلم والمتأخرين دراسيا والعاديين "دراسة 
نهائية". جلة كلية التربية ء جامعة الأزهر الشريف. 

سليمان» السيد عبد الحميد (۳٠٠۲).صعوبات‏ التعلم تاريخهاء مفهومهاء تشخيصهاء 
علاجها.ط ۲ القاهرة: دار الفكر العربى. 

سليمان» السيد عبد الحميد ۲١٠۷(‏ ). دراسة لبعض الخصائص المميزة للأطفال ذوى 
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صعوبات التعلم والتأخرين دراسيا فى ضوء الأداء على اختبار بندر 
جشطالت البصرى الحركى. مجلة كلية التربية جامعة الأزهر الشريف» ۲ 
.FIY- F10 ITT)‏ 

سليمان» السيد عبد الحميد .)۲٠٠١(‏ صعوبات فهم اللغة.ماهيتها واسترا 
القاهرة: دار الفكر العربى. 

سليمان» السيد عبد الحميد .)٠٠٠٠(‏ التفكير الناقد وعلاقته بالدافع لاإنجاز والذكاء 
ونوع التعليم . مجلة كلية التربية جامعة حلوان» ۱۲ (۴)» ٠٤١-١١۹‏ . 

سليمان» السيد عبد ا لحميد .)۲٠٠٠(‏ الخغضب وعلاقته بالدافع لان 
ونوعية التعليم لدى عينة من طلبة المدارس الثانويا 
جامعة قناة السويس بالإساعيليةت ۵» ٠٤۸-۸0‏ . 

سليان» السيد عبد الحميد .)۲٠١۷(‏ . فى صعوبات التعلم النوعية .الديسلكسيا"رؤية 
نفس/ عصبية". القاهرة: دار الفكر العري 

سليمان» السيد عبد الحميد .)۲٠١۷(‏ فعالية برنامج تدريبى مكثف ف تنمية الوعى لدى 
الشرفات التربويات بمحافظة خيس مشيط بيعض مهارات تشخيص 
صعوبات القراءة وعلاجها لدى طالبات المرحلة الابتدائية. مجلة كلية 
التربية جامعة حلوان» .٠٠١-١۱١۱۷»)۳(۱۳‏ 

سليان» السيد عبد الحميد ۲٠١۸(‏ ).صعوبات التعلم النهائية. الطبعة الأولى. القاهرة: 
دار عالم الكتب . 

او ا . فعالية برنامج فى علاج قصور التجهيز الفونيمى ف 


اتا 


از وموضع الضبط 
ججلة كلية التريبة 


سليان» السيد عبد الحميد .)۲٠١۹(‏ فعالية برنامج تدريبى مكثف ؤ ب 
معلمات صعوبات التعلم والمشرفات التربويات بالمملكة العريية 
السعودية ببعض مهارات تقدير حكى التباعد الخارجى والداخلل عند 
انتقائهن للتلميذات ذوات صعوبات التعلم "دراسة تجريبية".جلة كلية 
التربية جامعة الأزهر الشريف. 
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سليمانء السيد عبد الحميد .)۲٠٠۹(‏ القفروق فى عمليات التجهيز الفونيمى وسرعة 
التسمية لدى الأطفال الديسلكسيين والعاديين "دراسة ف إطار نظرية 
فرضيتى القصور المزدوج". تحت النشر بمجلة كلية التربية جامعة 
الأزهر. 

سليمان» السيد عبد الحميد (١٠٠۲).سيكولوجية‏ اللغة والطفل.ط ۲ءالقاهرة: دار الفكر 
العربى. 

سليمان» السيد عبد الحميد (١٠١۲).تشخيص‏ صعوبات التعلم الأدوات والإجراءات. 
ط١‏ ءالقاهرة: دار الفكر العربى. 

سمعان» وهيب ومرسي »عمد مر .)۱۹۷١(‏ الإدارة التعليمية ا حدية . القاهرة : عا 


الكتب. 
شعلان» عمد سليان (۱۹۸۷).الإدارة ا معلمية والإشراف الفنى. القاهرة: مكتبة الأنجلو 
المصرية. 


شلبي» عالية السادات(٠٠ ١‏ ۲).كفاءة التمثي لا لمعر ف للمعلومات وأئرها على التحصيل 
الدراسى لدى ذوى صعوبات التعلم من تلاميذ ال رحلة الإعدادية. 
رسالة ماجستير غير منشورةب كلية التربية» جامعة ال منصورة. 

صقر» السيد آهد(۱۹۹۲). بعض !الخصائص العرفية واللامعرفية للتلاميذ أصحاب 
صعوبات التعلم ف المرحلة الابتداية. رسالة ماجستير غير منشورةت 
مكتبة كلية التربيةء جامعة طنطا. 

عبد الحمید» آمانی حلمي(۰۲٠۲).‏ برنامج علاجى مقترح للتغلب على صعوبات الفهم 
القرائى والكتابى لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى. جلة القراءة 
واللعرفة (مصر) ١١۷-۱۹١۷۹‏ . 

عبد الفتاح» فوقية )۲٠١٤(‏ . سعة الذاكرة واستراتيجيات ومستويات التشفير لدى عينة 
من تلاميذ المرحلة الابتدائية من ذوى صعوبات تعلم القراءة والعاديين . 
المجلة الصرية للدراسات التفسية .۲۷١ -۲۰۷ »)٤۲( ۱١‏ 

عجلان» عفاف عمد(۲٠٠۲).‏ صعوبات التعلم الأكاديمية وعلاقتها بكل من اضطراب 
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القصور فى الانتباء- النشاط المفرط واضطراب السلوك لدى تلاميذ 
الم رحلة الابتدائية. جل ةكلية التريية جامعة آسیوط» ۱(۸)» .۲١۱-۲۰۸‏ 

العدل» عادل محمد محمود(۱۹۹۲). فاعلية استخدام التعزيز الم وجب ف التغلب على 
صعوبات التعلم فى مادة الكيمياء للصف الثانى الإعدادى. مجلة اتاد 
الجامعات! للتريية وعل مالس .۹١-٠۹۰۱٥٩‏ 

عواد» أهد(۱۹۸۸). تشخيص وعلاج صعويات التعلم ف اللغة العريية لدى تلاميذ 
الحلقة الأول من التعليم الأ ساسى. رسالة ماجستير غير منشورة» مكتبة 
كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

عواد» أهد(۱۹۹۲). تشخيص وعلاج صعوبات التعلمالشائعة ف ا ساب لدى تلاميذ 
الحلقة الأولى من التعلي مالأ ساسى. رسالة دكتوراه غير منشورة» مكتبة 
كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

القهاش» مصطفي(٦١٠۲).‏ الفروق فى مركز التحكم وتقدير الذات بين ذوى صعويات 
القراءة والعاديين من تلاميذ الم رحلة الابتدائية.جلة اتاد ا جامعات 
العريية للتريية وعل م التفس»٤(۱)١۲٠-١۷.‏ 

كامل» عمد علي .)۱۹۹٤(‏ فاعلية برنام ج لتعديل السلوك لذوى صعويات التعل م الناتة 
عن الخل ل الوظيفى البسيط بالخ " دراسة " سيكوفيزيقية . رسالة دكتوراه 
غير منشورة» كلية التربيةء جامعة طنطا. 

كامل» مصطفى محمد(۱۹۸۸). علاقة الأسلوب المعرفى ومستوى النشاط بصعوبات 
التعلم لدى تلاميذ الم ر حلة الابتدائية. جلة التريية العاصرة» (۹)» ۲۲- 


وزارة المعارف السعودية (۹١٤١ه).‏ دلي ل المشرف التربوى.مكتبة وزارة التربية 
والتعليم المملكة العرببة السعودية. 
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المؤلف فى سطور: 

٠‏ من مواليد عافظة القليويية بجمهورية مصر العرية. 

٠‏ استاذ صعويات التعلم بقسم علم التفس التربوى / كلية الثريبة جامعة حلوان. 

٠‏ عمل بقسم الترية الخاصة / كابة التربية جامعة الك خالد/ المملكة العرية السعودية فى الفثرة 
من ۲۰۰۱ وحتی ۰۸١۲م»‏ وكاية التربية جاممة السلطان قابوس فى الفثرة من ۲۰۰۸م حتى ۲١٠١‏ 

٠‏ له المديد من الؤلقات العلمية مادق منها: 

٠‏ صعوبات التعلم (تاريخهاءمفهومهاءتشخيصهاء علاجها). 

٠‏ صعويات التعلم والإدراك البصري(تشخيص وعلاج). 

سيكولوجية اللغة والطفل. 


٠‏ صعوبات فهم اللغة (ماهيتها واستراتيجياجا). 
٠‏ الدليل التشخيصى لاتوحد. 


٠‏ له المديد من البرامج اللاجية:برنامج علاج صعوبات الفهم اللغوي» وبرنامج علاج صعوبات 
الإدراك البصريءو برتامج علاج الديسلكسيا. 

٠‏ عضو العديد من الجمميات التفبة الختصة. 

٠‏ شارك فى دراسة خاصة بالديسكاسيا على مستوى المملكة العريية السعودية أجراها مركز صاحب 
السمو الملكى الأمير سلهان بن عبد العزيز حفظه الله لأبحاث الإعاقة فى الفترة من ۲۰۰۱ حتی ۲٠ ٠۸‏ م. 

* شارك فى دورات عديدة لندريب مدرسى الترية الحاصة بجمهورية مصر العريية وامملكة 
السعودية ودولة سلطتة عهان. 

E-mail:sayedsoliman25@ h0tmھأ|.م0ھ:نورتکلالا البرید‎ * 
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محتويات الكتاب 


مقدمة 

الفصل الأول : الحاجة لتنمية وعى معلمى صعوبات التعلم 
مقدمة 
أولا: واقع وعى المعلمين والمهتمين بمجال صعوبات التعلم 
ثانيا: مشكلة التدريب وتنمية الوعى بمهارات تشخيص صعوبات 
التعلم 
ثالثا: جدوى التدريب 
رابعا:كيفية الإعداد لتدريب معلمى صعوبات التعلم 
خامسا: على ى الصعوبات نبدأق التدريب؟ 
سادسا: جدوى العلاج ونجاعته لصعوبات القراءة. 
سابعا: لکن کیف یمکن إعداد البرنامج التدریبی بأسلوب علمی؟ 

-١‏ تحديد خصائص الخدربين. 

۲- استطلاع رأى المخدربين. 

۴- إعداد أداة استطلاع ری الحدريين. 

-٤‏ إعداد البرنامج التدريبى 

الفصل الثانى :مداخل تعريف ذوى صعوبات التعلم 

أولا: مداخل تعريف ذوى صعوبات التعلم 
#مقدمة 

-١‏ المدخل الطبى 

۲-مدخل الأعراض التعددة 

-٣‏ مدخل التباعد 
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-٤‏ خل التأخر ف النمو 
-١‏ مدخل الاستبعاد 
- مدخل التحليل العاملل 
مفهوم سلی‌ان (۲۰۱۱) 
رابعا: مکونات مفهوم سلبان (۲۰۱۱) 
-١‏ مفهوم صعوبات خاصة فى التعلم 
۴- مجموعة غير متجانسة من الأطفال أو التلاميذ داخل فصول 
الدراسة العادية 
۳ ذکاء متوسط أو فوق التوسط 
-٤‏ يعانون من اضطراب ف واحدة أو أكثر من العمليات 
النفسية الأساسية. 
٠‏ أثار الاضطراب فى واحدة أو أكثر من العمليات النفسية 
الأساسية. 
-٦‏ التباعد بين التحصيل الفعلى والتحصيل التوقع. 
۷- من المحتمل أنها ترجع إلى وجود خلل أو تأخر فى نمو 
الجهاز العصبى المركزى. 
۸- لا ترجع صعوبات التعلم إلی. 
۹- يتضمن مفهوم صعوبات خاصة ى التعلم حالات: 
الدیسلکسیاء والدیسکلکولیاء والدیز 
الفصل الثالث: التدريب العملى على انتقاء ذوى صعوبات التعلم 
فی ضوء نموذج (سلیمان۱۱۰١۲)‏ 


مقدمة 
أولا: نموذج سلبان التشخيصى العلاجی .)۲١۱۱(‏ 
أولا:مكونات النموفج 
١-الانتقاء‏ والتعرف 
۲- التشخيص 
۴-الفرض التشخيه 
-٤‏ العلاج 
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الفصل الرابع؛ برنامج تدريبى لتنمية الوعى 
ببمض مهارات انتقاء ذوات صعوبات التعطم 

الهدف الرئيسى 
الأهداف الفرعية 
النشاط التدريبى الأول 
ال جلسة الأولى الحدف:تنمية الوعى النظرى بمهارة تطبيق اختبار الذكاء 
المصور إعداد/ مد زکی صالع(۱۹۷۸) 
الجلسة الثانية الهدف:تنمية الوعى العمل بمهارة تطبيق اختبار الذكاء 
المصور إعداد/ مد زکی صالع(۱۹۷۸) 
الجلسة الثاللة الدف: تنمية الوعى بمهارة تصحيح اختبار الذكاء 
المصور إعداد/ آحد زکی صالح(۱۹۷۸). 
الجحلسة الرابعة المدف:تنمية الوعى بمهارة استخراج نسبة الذكاء من 
معاییر اختبار الذكاء الصور إعداد/ مد زکی صالح(۱۹۷۸). 
النشاط التدريبى الثانى 
الجلسة الخامسة الهدف:التمييز بين الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
والأطفال بطيثى التعلم والأطقال التأخرين دراسيا والأطفال ذوى 


مشكلات التعلم. 

الجلسة السادسة لهدف: تنمية الوعى بكيفية حساب التباعد بين 
التحصيل الفعلى والتحصيل الخوقع. 

النشاط التدريبى الثالث. 

الجلسة السابعة الهدف:تنمية الوعى بمهارة تشخيص القصور فى 


الجلسة الثامنة المدف:تنمية الوعى بماهية التشخيص التكامل 
الفصل الخامس: برنامج تدريبى لتنمية الوعى بمهارة تقدير 
محكى التباعد الداخلى والخارجي 
ملخص البرنامج التدرييي. 
المدف الرئيس للبرنامج. 
الأهداف الفرعية الإجرائية للبرنامج. 
- ۲“ 
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الأهداف تحت الفرعية. 

النشاط التدرببى الأول. 

الحلسة الأولى: المدف: تنمية الوعى بمهار 
إعداد/ امد زکی صالح(۱۹۷۸). 
الجلسة الثانية: الهدف: تنمية الوعى بمهارة تصحيح اختبار الذكاء 
المصور إعداد/ أحد زکی صالح (۱۹۷۸). 

الجلسة الثالثة: الهدف: تنمية مهارة استخراج نسبة الذكاء من معايير 
اختبار الذكاء المصور إعداد/ أحد زکی صالع(۱۹۷۸). 

الجلسة الرابعة: المدف: تنمية الوعى بمهارة تدوين العمر الزمنى 
ونسبة الذكاء.۷١٠‏ 
الجلسة الخامسة: المدف: 
النشاط التدريبى الثانى 
الجلسة السادسة: المدف: فهم متغيرات معادلة هاريس(٠1۹۷)‏ 
وتطبيقها لحساب الصف المتوقع. 

الجلسة السابعة: المدف:حساب التباعد الخارجى والحكم بوجوده. 


اختبار الذكاء الملصور 


ية الوعى بمهارة حساب العمر العق 


القسم الثانى : أنشطة وتدريبات تنمية الوعى 
بمهارات تقدير محك التباعد الداخلى. 
النشاط التدرببى الأول. 
الجلسة الثامنة: المدف: معرفة أسباء اختبارات القسم اللفظى 
واختبارات القسم العملى لاختبار وكسار لذكاء الأطفال- المعدل. 


بة الوعى بمهارة حساب التوسط للاداء 
رات القسم اللفظى واختبارات القسم العملى 

النشاط التدريبى الثانى 

الجلسة العاشرة: المدف: تنمية الوعى بمهارة حساب الانحراف 
المعيارى للاداء على اختبارات القسم اللفظى واختبارات القسم 
العملى 
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الجلسة الحادية عشرة: الهدف: تنمية الوعى بمهارة حساب الدرجات 
لمعيارية للأداء على اختبارات القسم اللفظى واختبارات القسم العملى 


الجلسة الثانية عشرة: الهدف: تنمية الوعى بكيفية حساب التباعد 
الداخلى باستخدام النموذج الثنائى وألحكم بوجوده 

النشاط التدريبى الثالك عشر 

الجلسة الثالثة عشرة: الهدف: معرفة الاختبارات الفرعية فى مقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال- المعدل الحضمنة فى التصنيف الثلائى 
لباناتاین(٤۱۹۷)‏ 

الجلسة الرابعة عشرة: المدف: تنمية الوعى بمهارة حساب المتوسط 
الحسابى للأداء على اختبارات كل عامل من العوامل الثلائة فى 
تصنیف باناتاین(٤۱۹۷)‏ 

الجلسة الخامسة عشرة: المدف: تنمية الوعى بمهارة حساب الانحراف 
المعيارى للأداء على اختبارات كل عامل من العوامل الثلاثة قى 
تصنیف باناتاین(٤۱۹۷)‏ 

الجلسة السادسة عشرة: المدف: تنمية الوعى 


ية حساب الدرجات 


المعيارية لدرجات كل عامل من العوامل الثلاثة والحكم بوجوده 
خاتمة 

الراجع 

فهرس المحنويات 
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هذا الكتاب 
هذا الكتاب يقوم على كيفية التدريب العملى للمتخصصين 
والعاملين والدارسين لصعوبات التعلم على انتقاء التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم وتعرقهم وذلك باستخدام أدوات وإجراءات 
محددة وتطبيقها عمليا » ومن خلال استخدام ارقام لنتائج 
تطبیق هذه الأدوات والتدریب علیها کی يستفيد منها الراغبون. 
فکان ما بالكتاب يدور جله حول كيفية انتقاء التلامیذ ذوی 
صعوبات التعلم › و تطبيق أدوات ومحكات الانتقاء 
والتعرف » فكتبنا عن المداخل المتنوعة لتعريف وتعرف 
صعوبات التحلم ء والحاجة للتدريب على ذلك وكيفيته ‏ وكيفية 
تفعيل وقياس محكى التباعد الخارجى والداخلى من خلال 
أمثلة عملية محلوله لطرق حسابهما بعد التدريب يالأرقام على 
كيفية حساب نسبة الذكاء والعمر العقلى » وهو ما يمكن أن يغيد 
فى التدريب الميدانى لمعلمى صعوبات التعلم والمتخصصين 
فى المجال على كيفية انتقاء ذوى صعوبات التعلم وتعرفهم » 
وهو ما يمثل إضافة للمكتبة العربية . 
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